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مباحث لغوية ۳ع 

تأليف 

IC mS Cl 
د. فاطمة بنت عبدالعزيزالعتمان‎ 
أ. عبد العزيز بن محمد الغفيلي‎ 
د. عبدالرحمن بن عبدالعزيز المرداسي‎ 
د. عبد الرحمن بن رومي الرومي‎ 
د. قمزرء بنك مقبل السبيعي‎ 


تحرير 
د. دعفس بن عبدالله الدعفس 
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مباحث لغوية 57 


تطوير مناهج تعليم اللغة العربية 
بالمملكة العربية السعودية 


مه مومهم 


(دراسات تتبعية) 


تاليف: 


ع 


أ. عبود بن محمد باريّان د.عبدال رحمن بن عبد العزيزالمرداسي 
أ. عبدالعزيز بن محمد الغفيلي د. قمراء بنت مقبل السبيعي 


4ه -9١1١5م‏ 


0 مركز الملك عبدالته بن عبدالعزيز الدولي 
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لايسمح بإعادة إصدار هذا الكتاب» أو نقله في أي شكل أو وسيلة» 
سواء أكان إلكترونية أم يدوية أم ميكانيكية» بها في ذلك جميع أنواع تصوير المستندات بالنسخ» أو 
التسجيل أو التخزين» أو أنظمة الاسترجاع» دون إذن خطي من المركز بذلك. 
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هذا المشروع 


مشروع تأليف سلسلة كتب تربوية في محال (تعليم اللغة العربية) مهدف إلى بناء 
تراكم معرني في مجال حيوي مهم هو جال (تعليم العربية لأبنائها) . ويعد هذا الكتاب 
واحدا من سلسلة كتب تصدر تباعا. 

يقع هذا المشروع ضمن سلسلة (مباحث لغوية) التي يشرف المركز على اختيار 
عنواناتهاء وتكليف المحررين والمؤلفين» ومتابعة التأليف حتى إصدار الكتب. وهى 
سلسلة يجتهد المركز أن تكون سداد كات ا وع قاع إل ب الان 
عليهاء أو تكثيف البحث فيها. 


د. أحمد بن على الأخشمى 
المشرف العام على سلسلة (مباحث لغوية) 
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ل 


مقدمة الكتاب 


تحظى المناهج الدراسية في أي نظام تعليمي بالاهتام الكبير من كل أطياف المجتمع؛ 
فا من تغيّر يطرأ في سلوك الأفرادء أو تأثّر بأفكار وافدة» أو تجدد في نواحي الحياة 
إلا وينادي الجميع بضرورة مراجعة المناهج الدراسية» لتواكب التطورء وتتفاعل مع 
التغير» وتعالج الخطأء ومناهج التعليم وسيلة مهمة» ووسيط بارز في تربية النشء فبها 
يتم ربطهم بتراث الأمةء وتعزيز القيم لد هم وإعدادهم للحياة» والتفاعل الإيجابي مع 
المستقبل» » مما يحتم أن 7 تتم المراجعة الدورية لتلك المناهج» بغية تطويرها. 

ومن بدهيات علميات التطوير» مراجعة تاريخ تلك المناهج» ومعرفة تسلسل 
GEC‏ ارام لاز ري اناري 
وتكشف مواطن الخلل» وتعزز جوانب القوة» وتفتح الآفاق نحو التغير المنشود 
ومناهج التعليم في المملكة العربية السعودية» ومنها مناهج اللغة العربية (موضوع هذا 
الكتاب) مرت بتاريخ طويل» امتد قرابة السبعين عاماء تراوحت بين الجمود لفترات 
طويلة» وبأطوار التغير المتباين» ما بين تعديل طفيف» وتغيّر كامل» وفقاً لمعطيات 
الرمى» ومنطلبات الات وتوافر الإامکانبات. 

ومن هذا المنطلق تأتي أهمية هذا الكتاب» الذي يسعى إلى رصد حركة التطوير التي 
مرت بها مناهج تعليم اللغة العربية بالمملكة العربية السعودية» في نظام التعليم العا 
عبر تتبع التغيرات التي مرت بها تلك المناهج» منذ إنشاء وزارة المعارف عام ١۷١١ه‏ 
وحتى تاريخ صدور هذا الكتاب» من خلال قراءة وتحليل ما توافر من وثائق المنهج» 
وكتب تلك المرحلة» والخطط الدراسية» حيث يتم رصد الملامح البارزة للمنهج في كل 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
191252 


حقبة زمنية» وأبرز التغيرات التى تطراً عليه» سواء في أهدافه أو في محتواه وموضوعاته. 

وقد تم تقسيم العمل في هذا الكتاب إلى ستة فصول على النحو الآني: 

.١‏ واقع عمليات تطوير مناهج تعليم اللغة العربية بالمملكة العربية السعودية. 

؟. تطويرمناهج تعليم القراءة» والاستماع» والتحدثء (الحجاء.والقراءة»والأناشيد). 

۳. تطوير مناهج تعليم الكتابة» (الإملاءء والخطء والتعبير). 

.٤‏ تطوير مناهج قواعد اللغة العربية. 

5. تطوير مناهج الدراسات الأدبية» والبلاغية» (الأدب» والنصوص. والبلاغة» 

والنقد). 

.١‏ رؤى مستقبلية لتطوير مناهج تعليم اللغة العربية في المملكة العربية السعودية. 

وتشارك في إنجاز العمل عد من المختصين في مناهج وتدريس اللغة العربية» 
هم: أ.عبّود بن محمد باريّان» ود.عبد الرحمن بن عبد العزيز المرداسي» ود.فاطمة بنت 
عبدالعزيز العثان» ود.عبدال رحمن بن رومي الرومي» وأ.عبدالعزيز بن محمد الغفيلي» 
ودر فت مق الس 

وغني عن القول أن أي عمل لابد وأن تواجهه بعض الصعوبات» ومن طبيعة 
البحوث التاريخية» أن مصدرها الأساس هو الوثائق التاريخية» ولعل أبرز صعوبة 
واجهها فريق العمل» هي غياب تلك الوثائق» أو ندرتهاء وصعوبة الوصول إليهاء 
خصوصاً مع التغيرات الكثيرة في الجهات المسؤولة عن بناء المناهج وتطويرها في 
الوزارة» وغياب الأرشيف الذي يوثق مثل تلك العلميات» وني هذا الصدد يتقدم 
فريق العمل بالشكر للمربي الفاضل أ. علي بن صالح المبيريك» صاحب متحف قديم 
التعليم» الذي تكرم بتزويد الزملاء الباحثين با توافر لديه من وثائق ومقررات دراسية. 

ولا يفوتنا تقديم وافر الشكر لمركز الملك عبدالله الدولي لخدمة اللغة العربية على 
تبنيه هذا الكتاب» الذي يأتي إضافة للمكتبة العربية» وخدمة لمناهج تعليمهاء وتلبية 
لتطلعات المختصين في المجال» ورصداً لتاريخ من التطوير في مناهج التعليم. وللمركز 
كل الشكر على الثقة التي منحت للمحررء وللزملاء الباحثين» الذين أسهموا في تقديم 


هذه المادة. 
حرر الكتاب 


د. دعفس بن عبدالله الدعفس 
الأستاذ المساعد في كلية التربية 
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الفصل الأول 


واقع عمليات تطوير مناهج تعليم اللخة العربية 
بالمملكة العربية السعودية 


أ. عبّود بن محمد باريّان 


کڪ 
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ات 


مقدمة: 

يعد إتقان المتعلّم للغته الأم عاملاً أساسًا لتفوقه في الحياة والعمل» بل لا غنى عن 
اللغة معرفة ومهارةً وثقافة في أيّ مجتمع ينظر إلى صناعة المعرفة» واستشارها مصدرًا 
أساسًا وأولوية من أولويات تطوّره وقوته. 

والعناية بلغتنا العربية وتطوير مناهجها ضرورة وطنية وتعليمية ودينية» إذ هي لغة 
القرانة الكرووه ووعاء بعل NENE E‏ 
المهمة في تحقيق المدرسة وظائفها المتعددة؛ لأنها أهم وسائل الاتصال والتفاهم بين 
المتعلم والبيئة» والأساس الذي يُستند إليه في التربية من النواحي جميعهاء كا أنها مرتكز 
كل نشاط يؤدى في المدرسة سواء أكان ذلك استماعًا وتحدثاء أم قراءة وكتابة. 

وامتلاك زمام اللغة يعني تمكن المتعلم من أدوات المعرفة التي تمكنه من امتلاك سائر 
المهارات والمعارف؛ فاللغة العربية ليست مادة دراسية فحسب» لكنها وسيلة لدراسة 
المواد الأخرىء وأداة تستخدم في السيطرة عليهاء وهي أداة كذلك تساعد على عملية 
التفكير والنشاط العقلي ووسيلة يتحقق بواسطتها الاتصال بالأفراد والمجتمع وتلبية 
المنافع والحاجات. 

لذلك ومن وحي هذه الأعمية» واستلهاما لجهود المسؤولين عن تعليم اللغة العربية 
وتعلمها في المملكة العربية السعودية جاء إعداد هذا الفصل الذي يعنى بتتبع هذه 
الجهود ضمن عمليات تطور مناهج اللغة العربية في التعليم العام في المملكة العربيّة 
السعودية. 

وقد ارتضى الباحث - في هذا الفصل - أن يتخذ منحيين في عرض مادته: 

المنحى الأول: الرصد التاريخي لعمليات تطور مناهج اللغة العربية» منذ إنشاء 
المديرية العامة للمعارف» في غرة رمضان عام 754١هه‏ إلى العام الدراسي الذي 
كتب فيه هذا البحث (1574١ه/‏ ١٤٤٠ه)»‏ وقد توخى الباحث الإجمال في الرصد 
التاريخي» فاسحًا المجال أمام باحثي الفصول التالية» لرصد الجوانب التفصيلية» 
والتطورات المنهجية الدقيقة لمناهج اللغة العربية. 

المنحى الثاني: التركيز على عمليات تطوير مناهج اللغة العربية» في المشروع الشامل 
لتطوير المناهج» الذي يعد آخر ما انتهى إليه تطوير المناهج في التعليم العام. 

لذلك جاء هذا الفصل مشتملاً على ثلاثة محاور رئيسة: 
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المحور الآول: عمليات تطور مناهج اللغة العربية» من حيث مفهومهاء ودواعيهاء 
وأنواعهاء ىا وردت في الأدب التربوي الحديث. 

المحور الثاني: إلمامة موجزة بعمليات تطور مناهج اللغة العربية» ضمن النظام 
التعليمي السائد في كل مرحلةء إذ من المتعارف عليه عند خبراء المناهج تأثر المناهج 
الدراسية بالأنظمة التعليمية المستحدثة بها لا يدع مجالا لعزا عنه. 

المحور الثالث: عمليات تطور مناهج اللغة العربية» ضمن المشروع الشامل لتطوير 
المناهج» حيث اشتمل هذا المحور على توصيف دقيق لمراحل بناء مناهج اللغة العربية» 
وإعداد وثيقتهاء وتصميم موادها التعليمية» إضافة إلى النقد الموجه لتلك العمليات» في 
ضوء توجهات تطوير المناهج. 

والمرجو أن يسهم هذا البحث في توفير معلومات بحثية وعملية للمعنيين بتطوير 
مناهج اللغة العربية القادمة - إن شاء الله - وفق الأهداف الإستراتيجية للتعليم ضمن 
رؤية .)5١1750(‏ 
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مفهوم تطوير المنهج الدرامي ودواعيه: 

إذا أردنا أن ن تتتبع الجهود المبذولة في تطوير مناهج اللّغة العربيّة في المملكة العربيّة 
السعوديّة» وجب علينا أن ندرك مفهوم تطوير المنهج الدراسي كا أوضحه اختصاصيو 
المناهج؛ فكشفوا عن حقيقته» وأظهروا حدوده» وأبانوا عن صفاته» فخلصوا إلى أن 
تطوير المنهج الدراسي يعني الارتقاء بأحد مكوناته» أو بعضهاء أو جميعها؛ للوصول 
به إلى أحسن صورة؛ حتى يؤدي الغرض المطلوب منه بكفاءة» ويحقق ما رسم له من 
أهداف على أتم وجه» بطريقة اقتصادية في الوقت» والجهد. والتكاليف. الأمر الذي 
يستدعي تغييرا في شكله ومضمونه» تغييرا مقصودا ومنظ) نحو الأفضل. 

ونلحظ من المفهوم السابق أنه قد جمع بين من يؤكدون أن التطوير يجب أن يكون 
شاملاً لكل مكوّنات المنهج الدراسي ك: سعادة وإبراهيم (۱۹۹۷م)ء والسويدي 
والخليلٍ 1990م وحمدان )۹۸۸ م(« وجامل (5١٠56م/‏ ودعمس (۲۰۱۱م)» 
والسيد علي (١١١٠م)»‏ وعطية (۲۰۱۳م)» وبين من يرون أن التطوير يمكن أن يكون 
جزئيا مثل: الشعيبي وآخرون(۱۹۹۹م)» ومجاور والديب (١٠٠٠م)»‏ ومصطفى 
(٠٠م)»‏ وشحاته (١٠٠۲م)»‏ وحينئذ يكون قد تم تحسين الجزء المستهدف بالتطوير. 

وقد جمع الباحث بين رأي الفريقين؛ لأن عملية التطوير عملية هادفة» ومرنةه 
ومستمرة» وغير منتهية» وتكون لمناهج دراسية موجودة بالفعل» أو يراد إنشاؤها 
وبناؤهاء والهدف من كل ذلك الوصول بالمنهج الدراسي إلى أحسن صورة ممكنة 
وأيضا لأن تطوير المنهج يبنى على نتائج تقويمه وتطبيقه» فقد يكشف تطبيقه عن وجود 
بعض القصور - على سبيل المثال - قصور في مقروئية نص ما لطلاب صف معين» 
ابد يعاق هذا النص واستحداث نص آخر أكثر مناسبة من النص الأوّل» 

يطة أن يكون متماشيا مع معايير الوثيقة التي بني عليها المنهج» وأن يتم تغيير كل 

وا لا ال ع 
إجراءات لتدريسه وردت في كتاب المعلم. ولاشك آن ما تم بعد تطويبًا جزئيًا يدفع 
با منهج الدراسي إلى وضع أفضل مما كان عليه. 

استنادًا إلى ما سبق يمكن تقسيم عمليات تطوير المنهج الدراسي أن مي 

ُ. عمليات تطوير جزئية : وظهرت في تأليف مقرر دراسي جديدء أو إعادة صياغة 

بعض المقررات الدراسية وإخراجها بصورة جديدة. 


ب. عمليات تطوير شاملة: وتشمل جميع مكونات المنهج. 
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عمليات تخطيط المنهد- 

التقد ا 7 
2 0 وضع التصميم المقترح للمنهج وبناء الوثيقة 

Revision‏ وخرائط المدى والتتابع 


Offering 
أو إعادة الصياغة‎ 
أو التأخير‎ 
e Reform 
عياب بيد المنهج‎ Delaying 


تأليف المواد التعليمية (كتاب الطالب 


- كتاب النشاط - كتاب ا معلم - اطواد 
اسا 


الحذف الاستبدال 


Substitution 


Deletion 


عمليات تقوم المنهج 
المتابعة والتقويم والتحسين المستمر 
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دواعي تطوير منهج اللغة العربية: 

المنهج عنصر أساس من عناصر العملية التربوية» وهو دامًا محل نظرء إذ يجري 
تقويمه باستمرار من أجل تمكينه من مواكبة حركة التطوير المستمرة التي تشهدها 
العملية التربوية تعليًا وتعلًاء ومن أبرز ما يميزه أنه يرفض الجمود» فهو يتسم بالمرونة 
منفتحًا على كل جديد جيد يخدم التعليم والتعلم. 

فتطوير المناهج والخطط الدراسية مطلب تربوي ثابت» وملحظ حضاري تقتضيه 
طبيعة الحياة المتغبرة باستمرارء لأنه ييدف إلى تحسين الأداء. والإفادة من المعارف. 
والتقانات المستحدثة؛ بغية الوصول بالعملية التعليمية إلى صورة أمثل وأقوم» تحقق 
الغايات والطموحات» التي ما تفتأ هي الأخرى تتغير وتتطور. 

ولا شك أن واقع التعليم في أي مجتمع» تتشكل فيه الكثير من الأسباب والدواعي» 
التي تمثل دافعًا جديدًا نحو إعادة النظر في المناهج المعتمدة» لسد الثغرات وتحقيق أكبر 
قدر من التىاسك والجودة العالية في عناصر المنهج المختلفة. 

ويأيٍ تطوير منهج اللغة العربية في التعليم العام في المملكة العربية السعودية استجابة 
لدواع متعددة يمكن أن نجملها فيا يأتي: 
دواع مشتقة من الواقع: 

وهي أسباب قد ظهرت من دراسة الواقع» وتأمل عناصره» وما يكتنفه من 
صعوبات» أو نقص» أو قصورء أو تناقض» مما يدعو القائمين على التعليم إلى التفاعل 
الإيجابيء والمبادرة إلى تخليص هذا الواقع من السلبيات التي تؤثر تأثيرًا مباشرًا أو غير 
مباشر في تعليم اللغة العربية وتعلمها. 

ويمكن لنا أن نضع هذه الدواعي في مستويين: 

.١‏ المستوى الأول يتناول واقع تعليم اللغة العربية في المملكة العربية السعودية. 


۲. والمستوى الثاني يتناول واقع المجتمع بصفة عامة في الدولة. 

فعلى المستوى الأول يمكن الإشارة إلى الدواعى أو الأسباب التالية: 

- مرور ما يقرب من ثنتي عشرة سنة على إعداد وثيقة اللغة العربية المعتمدة حاليا 
للتعليم العام» فقد تم إعداد هذه الوثيقة في عام 574 ١ه‏ ولا شك في أن 
هذه الوثيقة على ما فيها من إيجابيات» تحتاج إلى إعادة نظر في ضوء المستجدات 
التربوية والمجتمعية. 
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- التغذية الراجعة من الميدان المستقاة من ملاحظات المشرفين التربويين» 
والمعلمين» وأولياء الأمور» التي تتضمن بعض جوانب القصور في المناهج 
الحالية» من مثل: الحشوء والتكرار» وخاصة في نشاطات مداخل الوحدات 
الدراسية» وضعف مقروئية كثير من النصوص» وضعف المنهج في الإعداد 
للتعامل مع مصادر المعرفة» وشبكات المعلوماتية» وفي التوظيف الفاعل 
لمهارات اللغة المختلفة. 

- الظهور اللافت للضعف القرائي والكتابي لدى كثير من الطلاب» 
بل إن الباحث وقف على مدرسة معظم طلابها لايقرؤون ولا 
يكتبون. في إشارة ظاهرة لضعف المنهج في الصفوف الأولية 
وحاجته إلى التغيير الشامل السريع تلافيا لتفشي هاتين الظاهرتين 
في أوساط طلابنا. 

- بعض المشاعر السلبية في نفوس المعلمين والطلاب معاء تجاه اللغة العربية 
والإحساس بصعوبة الوعي بالمنهج» وعدم إدراك فلسفته وأسسه. ومداخله 
اللغوية وأهميتها إدراكا واعيًّا مسؤولاء وسيطرة المعرفة اللغوية المتمثلة في 
عناصر اللغة. 

- ضعف الطلاب الملموس في القدرة على توظيف المعارف المكتسبة في اللغة 
العربية توظيمًا فاعلاً في مواقف الاستعمال اليومى على اختلافها. 

أما على المستوى الثاني فيمكننا الإشارة إلى الأساب الغاليةة التي تلقي الضوء على 

بعض خصائص مجتمعنا ا مؤثرة في واقع تعليم العربية وتعلمها: 

- انتشار العاميات وتسربها من لغة الحديث إلى لغة الكتابة» نما يدعو إلى وضع 
تصورات جديدة لبناء المناهج تقوم على مراعاة هذا الجانب. 

- التطورات المعلوماتية» والتقانية» والمتغيرات التي يشهدها المجتمع 
السعودي» عل المستوى الاقتصادي» والاجتاعي» والثقافيء 
والتراكم المعرني المسارع» ممايمثل داعيًا ملحا لتطوير تعليم 
اللغة العربية؛ لتكون حاضرة في وعي المجتمع وأبنائه» والحيلولة 
دون تراجعها بسبب هذا الانفجار المعرفي المتوالد الذي يمر عير 
لغات أجنبية تفرض نفسها بالقوة. 


A= 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
19121252 


دواع مشتقةٌ من متطلبات السياسة التعليمية بالدولة والتطلعات المستقبلية لوزارة التعليم: 
تتجه السياسة التعليمية في الدولة إلى مواكبة رؤية »)۲٠۳١(‏ وما تضمنته من 
رؤى إستراتيجية تتعلق بالتعليم» تمكن المتعلم من التفاعل الإيجابي مع متغيرات 
الحياة» ومتطلبات الواقع المتجددة» وذلك باستحداث صيغ جديدة للتعلم تستجيب 
للتطلعات الطموحة التي ترسمها هذه الرؤية للنهوض بالتعليم في الدولة. 
وتمثل جهود وزارة التعليم المستمرة في هذا الشأن أسبابًا تدعو إلى التطويرء 
والاستجابة للتوصيات» والمقترحات» التي تسفر عنها المشروعات المختلفة التي تنفذها 
الوزارة» في إطار تطوير التعليم» فمن هذه الجهود: 
- مشروع مدارس بوابة المستقبل. 
- مشروع التحول الرقمي 
- منظومة مؤشرات الأداء الإشرافني والمدرسى» التى تمدف بمفهومها 
الشامل لإحداث تغيير جذري في مفاهيم التعليم e‏ وممارساته. 
والتحول من الكم إلى الكيف» ومن التعليم التقليدي إلى التعلم 
النشطء ومن المعلم إلى المتعلم» ومن الحفظ والاستظهار إلى التفكير 
والتأمل والتخيل والابتكار» ومن التجزئة إلى التكامل» ومن التقويم 
لأجل النجاح إلى التقويم من أجل التعلم. 
دواع مشتقة من طبيعة اللغة العربية وواقعها المعاصر: 
تمثل اللغة العربية في ذاتها سببًا وجيهًا للاهتام بتطوير مناهج تعليمها 
وتعلمهاء بما لما من مكانة عظيمة ودور أساس في الحفاظ على تماسك الأمة 
وتراثها ووحدتهاء فهي لغة القرآن الكريم والوعاء التي يتم عبرها التواصل 
مع تاريخ الأمة وعلومها ومعارفها. 
ويمثل واقعها المعاصر الذي تزاحمها فيه لغات أجنبية أخرى ولهجات عامية داعا 
ثانيًا لتوجيه عناية خاصة بها وبوسائل توصيلها لأبنائها من الطلاب. 
وتمثل الجهود العظيمة التي يبذها أبناء اللغات الأخرى, في خدمة لغاتهم » وتطوير 
مناهج تعليمهاء وتيسير تعلمهاء دافعًا قويًا ثالثا لكي يسخر القائمون على تعليم العربية 
إمكاناتهم» وجهودهم الحثيثة» لتيسير تعليم العربية» وتقريبها من نفوس النشء. 
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تطور مناهج اللغة العربية: 

اتبعت عمليات تطوير المناهج بشقيها التطوير الجزئي والتطوير الجذري (الشامل) 
- التي سبق التطرق إليها في المحور السابق - في تطوير مناهج اللغة العربية في المملكة 
العربية السعودية» ولإعطاء إلمامة تاريخية إجمالية لمراحل تطويرها فقد خصص الباحث 
هذا المحور؛ متوخيا المدى الزمني لكل مرحلة مفصلية تاركا التفصيل للفصول 
اللاحقة من هذا الكتاب» فجاء التوزيع التاريخي على النحو التالي (الفالح» ۹۸۸٠ء)»‏ 
و(التويجري» ١٠٠٠م‏ )» و(العواد»١٠٠٠م)»‏ و(المشرف» ١١70م)»‏ و(وزارة المعارف 
وآخرون» ۰۳ م( 
.١‏ ٤ھ‏ - ۷۷اه 

تمل هذه الفترة مرحلة التوسع الكمي حيث شهدت تزايدًا في أعداد المتعلمين» 
ونتيجة لانشغال القائمين على التعليم بأمور التوسع ومتطلباته» فقد استعانت المملكة 
بمناهج وكتب بعض الأقطار العربية وبخاصة مناهج مصر والشام» حيث كان أول 
منهج في اللغة العربية عام 54 ١7‏ ه يتضمن: اللغة العربية الخطء ثم جرى تعديله في 
عام ٠١١ ١‏ ه_بإضافة المحادثة» والإنشاء 
والمطالعة» والقواعد» والتطبيقات» وني 
وقت لاحق حذفت المحادثة دون معرفة 


مبررات هذا الحذف» واستم || عما لتوا تاا رفسي 


بكتب الدول العربية إلى عام 1717.ه بز شاك 


فين تد نة 


بسبب عدم اقتناع وزارة المعارف با مناه 
والكتب 8 وذلك یسیا وي 

بمراقبة العملية التعليمية خلال الأعوام EEA‏ 
"اه - ١۱۳۷ھ‏ حيث توقف 
العمل بكتب الأقطار العربية في المرحلة 
لماي جارس ربمق 
ال المتوميظة و 


آرت ,زارا تارق اة يمد اعدا إل كه الام م 


من كتب اللغة العربية في هذه المرحلة 


ا ت 
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. ۷۷ ھ- 9١5١اه:‏ 

تضمنت هذه المرحلة E‏ واستحداث مقررات دراسية جديدة 
في اللغة العربية» ففي ١ه‏ ألفت مناهج جديدة للغة العربية تميزت بمصاحبتها 
بتوصيات تربوية توضح أهداف المرحلة وأهداف تدريس كل مادة من موادها. 

ولا أن صدر الأمر الملكي في ۲۰/ 17/4/5١ه‏ بفتح مدارس لتعليم البنات» وفق 
ضوابط مفصلةء مُؤْكٌدة على حفظ خصوصية الفتاة وحقها في التعليم تحت جهاز سمي 
باسم «الرئاسة العام لتعليم البنات» كان لزاما تأليف مناهج في اللغة العربية تتسق 
مع مناهج البنين في أهدافها ومفرداتهاء وتتايز عنها في خطاب التدريبات (اكتبي.. 
استخرجي...)» وني النصوص التي تعنى باهتمامات الفتاة وما يتناسب مع خصائصها 
النذائية» وخصوصيتها الأنثويةه فصدرت كتب المرحلة الابتدائية» وأعقبتها كتب 
المرحلة المتوسطة عام 87/ 1785 ه فالمرحلة الثانوية» وهذه ناذج لكتب تلك المرحلة: 


نهاذج من كتب اللغة العربية المقرر من رئاسة تعليم البنات 

ولما صدرت وثيقة سياسة التعليم عام ١ه‏ وبعدها بتسع سنوات أي عام 
8ه أعلنت مسابقة تأليف كتب دراسية جديدة» وتعديل بعض الكتب الأخرى 
تمشيا مع المنهاج الجديد وما تضمنته وثيقة السياسة التعليمية. 

ولا أقرّ نظام الأسر الوطنية التتخصصية عام ١٠5١ه‏ وهي هيئات استشارية تجمع 
بين أساتذة الجامعات وبين المسؤولين في وزارة المعارف لتطوير المناهج» بدأت الوزارة 
بعمل الدراسات الخاصة بتعديل منهج 144١ه‏ وذلك بعرضه على الأسر الوطنية» 
وفي المدة بين -٠٤٠١(‏ ١41١ه)‏ تم تأليف كتب خاصة في اللغة العربية للمراحل 
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الأعداب و اللوييطة حوت درو باد قرا والتصيوطي المريداة اللرييعاة كناب 
واحد» وكُلّف بعض المختصين بتأليف كراسات للخط والإملاء لجميع صفوف هذه 
المرحلة» ما كا تمّ تأليف كتاب الهجاء للصف الأول الابتدائي في جزأين مع دليل المعلم 
وجرّبٍ المنهج عام ٠٤١١‏ ه في أربع مناطق (الرياضء والشرقية» والغربية» والمدينة 
المنورة»» وني هذه السنة ظهر تأليف جديد لمقرر القراءة تحت اسم (القراءة ومهاراتها) 
للمرحلة المتوسطةء وصْمِّن المحتوى موضوعات من القدر الخليجي المشترك والذي 
ضَمّن أيضا في كتاب المطالعة في المرحلة الثانوية. 

ونشير إلى أن ما كان يدرس في الثانوية العامة من مواد اللغة العربية اتخذ أسماء 
المقررات التالية (النحو والصرف - البلاغة والنقد - الأدب «نصوصه وتاريخه») - 
الإنشاء - المطالعة) ولا ظهر نظام الثانوية الشاملة الذي امتد عشر سنوات -١11946(‏ 
65 ه) استمر العمل فيه بمواد الثانوية العامة (النظام السنوي) مع تعديلات يسيرة 
في أسماء المواد وتقسيم|تباء وتعديلات الخططء وذلك في المدارس المختارة لتطبيق النظام» 
ولا غير نظام الثانوية الشاملة وظهر نظام الثانوية المطوّر مدة ست سنوات -١5407(‏ 
١‏ ه) واجه مشكلة في مقررات اللغة التى كان يتوجب تعديلها أو استحداث 
قرات جديدة رافق سم النظام اديه وعمل العلموق اة عل مقروات الغا 
الثانوي الشامل إلى أن تم إلغاء النظام ليا عام ١١51١ه.‏ 


نمافج من المؤلفات ني بعض فروع اللغة العربية تمل هذه المرحلة 
۳. 1۹- 09اه 


خلال هذة المدةالرمكة جرت العمليات العالية: 
- عام 519١ه‏ تأليف كتاب (القراءة والكتابة والأناشيد) للصف الأوّل 
الابتدائي مع كتاب النشاط للفصل الأول فقط. 
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- وفي العام الذي يليه (417١ه)‏ تم تأليف كتب الإملاء للصفوف من الثالث 
الابتدائي حتى السادس الابتدائي مع دليلي الإملاء للصفوف الأولية 
والصفوف العليا من المرحلة الابتدائية» وتأليف دليل المعلم لمادة الخط العربي» 
وإعداد منهج جديد لادة التعبير والإنشاء يحتوي على الأهداف العامة للمادة 
في المراحل الثلاث» إضافة إلى تحديد للمفردات والأساليب والنشاطات 
التعليمية» وطريقة تقويم المادة تقويا مستمراء فضلا عن مجموعة من 
التوجيهات والإرشادات لمعلمي الماد وقد أفيد في هذا المشروع من الوثيقة 
الجديدة منهج مادة اللغة العربية» وقد طبق في العام الدراسي 577/157١‏ ١ه‏ 
وأعيدت صياغته في ضوء المرئيات والملحوظات التي أبدتها إدارات التعليم» 
كما تم تأليف كتاب البلاغة والنقد للصف الثاني الثانوي (قسم العلوم الشرعية 
والعربية)» وتأليف كتاب البلاغة والنقد للصف الثالث (قسم العلوم الشرعية 
والعربية) وتطبيقه عام 47١‏ ١ه‏ كا تم تعديل كتب النحو والصرف للمرحلة 
الثانوية. 

- ولماتمٌ دمج الرئاسة العامة لتعليم البنات مع وزارة التربية والتعليم 
عام 477١ه‏ أصبحت الكتب التي تدرس للبنين والبنات واحدة 
واقتضى ذلك إعادة صياغة جذور النشاطات والتدريبات اللغوية؛ 
لتشمل اسن فكان الخطاب بصيحة المتكلم مسن مفتل: أفسراً... 
أجل امامل عل 

- وعندماتم إقرار نظام المقررات عام ٤١١‏ ١هوتطبيقه‏ في مدارس مختارة ظهرت 
الحاجة إلى مناهج لغوية جديدة» فتم تأليف كتب اللغة العربية المتوافقة مع 
النظام» إذ المناهج لا يمكن أن تعمل بمعزل عن النظام التعليمي» فكانت كتب 
اللغة العربية في نظام المقررات على النحو التالي: الكفايات اللغوية من )١(‏ إلى 
)٤(‏ ضمن مسار البرنامج المشترك يصاحبها دليل للمعلم لكل مستوى» كتاب 
الدراسات الأدبية (5) ضمن مسار البرنامج التخصصي للعلوم الإنسانية» 
كتاب الدراسات البلاغية والنقدية (5) ضمن البرنامج الاختياري» مسار 
العلوم الإنسانية» كتاب الدراسات اللغوية (۷) ضمن البرنامج التخصصي 
مسار العلوم الإنسانية. 
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- وشهدت هذه الفترة الزمنية أيضا نشأة المشروع الشامل لتطوير المناهج لمرحلة 
التعليم الأساسي من الصف الأول الابتدائي إلى الصف الثالث المتوسطء 
وألفت المواد الدراسية التالية: 

7 كتب (لغتى) للصفوف الأولية (كتاب الطالب» وكتاب النشاط» وكتاب 

المعلم» و ال التعليمية المصاحبة). 

£ كتب (لغتى الحميلة) للصفوف العليا من المرحلة الابتدائية (كتاب الطالب» 

وكتاب النشاقك وكتاب المعلم» والمواد التعليمية المصاحبة). 

7] كتب (لغتى الخالدة) للصفوف الثلاثة من المرحلة المتوسطة (كتاب الطالب» 
وكتاب النشاطء وكتاب المعلم» والمواد التعليمية المصاحبة). 

وطبقت تجريبيًا عام 574١ه‏ ثم عممت عام 570١ه‏ ولايزال العمل بها إلى 


أغلفة لكتب اللغة العربية تمثل المرحلة السابقة 
:. ۹ هھ 

استمرٌ العمل بكتب المشروع الشامل لتطوير المناهج في المرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة مع قيام جهاز التطوير بالإدارة العامة للمناهج بالوزارة وبمشاركة 
قسم اللغة العربية بتطوير هذه المقررات: «لغتي» والغتي الجميلة» والغتي 
الخالدة». وإجراء التعديلات على محتواها استنادًا إلى آراء العاملين في الميدان 
وملحوظاتهم وتقاريرهم» والاستناد أيضًا إلى نتائج الطلاب في هذه المواد. ومن 
خلال معرفة ردود أفعال الرأي العام وأخذ آراء بعض أولياء أمور الطلاب» 
ومعرفة مايرد في وسائل الإعلام من نقد موجه إليهاء وباستشارة أساتذة 
الجامعات وأصحاب الشأن في اللغة ومناهج بنائها وتدريسهاء وهو ما يظهر 
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جليًافي كل طبعة تصدر في كل عام دراسي جديد. إذ يلحظ المعلم والمتابع 
هذه الكتب حدوث تطوير جزئي فيهاء سواء في الصور والرسوم والإخراج 
الفني» أو في النصوص أو في التمارين والنشاطات. 
ومن التعديلات - الأخيرة - التي قامت بها وزارة التعليم على كتب اللغة 
العربية في المشروع الشامل إيقاف العمل بكتاب النشاط الورقي وتحويله إلى 
محتوى رقمي ضمن بوابة عين التعليمية» ووضعت (باركودات) في كتاب 
الطالب تحيل إلى حتوى رقمي ذي وسائط رقمية متعددة. 
ول لقنا را ,كات اعاضت ؤزازة ا و 
بدء العمل بالنظام الفصيي في المرحلة الثانوية» نما استدعى بناء مناهج 
دراسية جديدة» تتفق والنظام الجديد» ومن هنا تم تأليف مناهج اللغة 
العربية» والتي انبشق جلها من مناهج نظام المقررات» مع بعض التعديلات 
والإضافات وكانت عنوانات المقررات على النحو التالي: 
- الإعداد العام: اللغة العربية )١(‏ و(۲) ويصاحبها كتاب المادة العلمية» 
ودليل المعلم. 
- المسار العلمي: اللغة العربية (۳) و(7) ويصاحبها كتاب المادة العلمية» 
ودليل المعلم. 
- المسار الأدبي: النحو والصرف »)٤-١(‏ القراءة والتواصل اللغوي -١(‏ 
5 الأدب العربي )١(‏ و(5). البلاغة والنقد(١)و(5).‏ 
- المسار الإداري: اللغة العربية )5-١(‏ ويصاحبها المادة العلمية» ودليل 
المعلم. 
وفي العام الدراسي /١575‏ ٠544١ه‏ قررت وزارة التعليم تعميم العمل 
بنظام المقررات بشكل تدريجي» وإلغاء النظام الفصلي حيث يطبق على السنة 
الأولى من المرحلة الثانوية في العام الدراسي /١1579‏ ٠5414١هس‏ وعلى السنة 
الدراسية الثانية في العام الدراسي ٠55١/١545١ه‏ ليكتمل تطبيقه بشكل 
كامل في العام الدراسي ٠٤٤١/٠٤١٤١‏ هبعد تطبيقه على السنة الدراسية 
الثالشة من المرحلة الثانوية. 
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أغلفة وصفحات من كتب اللغة العربية الحديثة 
عمليات تأليف مواد اللغة العربية وتطويرها: 
يبين الشكل التالي طرائق تأليف مواد اللغة العربية منذ أن بدأت وزارة المعارف 
بإعدادها والإشراف على تأليفها وتحكيمها وتقويمها إلى أن اتخذت منهجية شاملة في 
التأليف بم يعرف ب«المشروع الشامل لتطوير المناهج»: 
زر طشك 


وقد شملت هذه الطريقة 
E‏ 
جميع مكونات المتهج 
بعد اختيار الكتاب يتم الدراسىء وسارت وفق 
فحصه من ججنة مختصة خطوات متهجية ميريجة 


من جيع النواحي فإذا ودقيقة» وكاتت نقلة نوعية 


حيث يعلن عن المسابقة 


وفق محددات وشروط 


معينة ويتم تقوم المؤلفات 
وفحصها ووضع درجتها 
وإختيار الكتاب الفائز. 


تقوم الجهة المختصة 
بالوزارة يتكليف فرد أو 
مجموعة أقراد بتأليف 
الكتاب وقق عدد من 
المعابير (طبيعة المتعلم» 
الأهداف» امحتوى لللائې 
الخيرات التعليميية»ء 
خصائص الطلاب» البناء 
على الخيرات السابقة» 


التقوم). 


استوق المعايير المطلوية 
تقوم الجهة المختصة بشراء 
حق التأليف: ويكون 
للوزارة حق طباعة الكتاب 
واستعماله وتوزيعه على 
الطلاب» وليس للمؤلف 
حق الاعتراض أو المطالبة 
مهما تعددت الطبعات أو 
طالت مدة الاستعمال. 


في تأليف المناهج التي 
لازالت تستعمل في التعلم 
والتعليم إلى وقت كتاية 


هذا البحث ‏ 


شكل رقم )۲-١(‏ طرائق تأليف الكتب المدرسية في المملكة العربية السعودية 
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مناهج اللغة العربية في المشروع الشامل: 

في الصفحات التالية تفصيل لمراحل تأليف مواد اللغة العربية استنادًا إلى التقارير 
والدراسات التي أجريت عنها (الفالح» 1984١م)»‏ و(العواد»١٠١٠٠م)»‏ و(المشرف» 
١‏ م)»و (وزارة المعارف وآخرون» ١١٠م)‏ إضافة إلى ما لامسه الباحث بصفته 
أحد مؤلفي مواد اللغة العربية ووثيقتها في هذا المشروع. 

ونظرًا لكون النظام في وزارة التربية والتعليم مركركا أي شين الأعبل إل 
الأسفل؛ فإن تشكيل فريق لإعداد منهج اللغة العربية يصدر بقرار من 
الوزيرنفسه» وهو الأمر الذي صدر للمشروع الشامل لتطوير المناهج 
عام 519١1470/1١هه‏ وقد كان ذلك استجابة لمتطلبات التنمية» ومواكبة 
لحركة النمو العالمية» في شتى المجالات العلمية» والتقنية» والاقتصادية» 
والاجتهاعية» والتفاعل معها إيجابيا من أجل إحداث نقلة نوعية عالية 
اللجودة في تطوير التعليم عامة والمناهج خاصة» حيث تمت دراسة واقع 
التعليم» وتم التوصل إلى ضرورة التطوير الذي يراعي تلبية حاجات 
المتعلمين وحاجات المجتمع. والتهيئة لسوق العمل. 

من هنا جاء المشروع الشامل لتطوير المناهج» الذي بهدف إلى تطوير العملية 
التعليمية بجميع أبعادها وعناصرهاء حيث كانت المناهج السابقة بحاجة إلى تطوير 
نوعي با يتناسب مع التقدم العلمي» والتحولات الاجتاعية» والاقتصادية» والتغيرات 
العالمية ومن ذلك: 

.١‏ الحاجة إلى مزيد من الترابط والتكامل الأفقيين بين المواد الدراسية المختلفة. 

۲. الحاجة المواد إلى نواتج تعلم محددة (معايبر ومؤشرات ومستويات معيارية). 

۳. الحاجة إلى مزيد من مراعاة حاجات المتعلمين عبر مراحل نموهم المختلفة. 

5. الحاجة إلى مزيد من المواءمة مع حاجات المجتمع السعودي القائمة والمستقبلية. 

ك. الحاجة إلى مزيد من مواءمتها للجوانب التقنية وآثارها المترتبة على الفرد 

والمجتمع. 
5. الحاجة إلى المزيد من الربط بين العلم والحياة. 
. الحاجة إلى المزيد من التركيز على تنمية مهارات البحث العلمي 
والتجريب العملى. 
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۸. إتاحة الفرصة للطلاب لاختيار الأنشطة المناسبة لقدراتهم وميوهم في حدود 


الإمكان. 
4. تنمية المهارات الأدائية من خلال التركيز على التعلم بالعمل والمارسة الفعلية 


.٠‏ الاعتناء بالأمثلة العملية المستمدة من الحياة الواقعية. 
.١‏ تنمية مهارات التعاون والعمل بروح الفريق الواحد. 
۲ . توعية الطلاب بأهمية (المحافظ على البيئة وحمايتها من التلوث» والمحافظة على 
الأموال العامة والموارد الطبيعية). 
٠‏ . تنمية الاتجاهات والمهارات والقيم اللازمة للعمل المنتج وتشجيعهم ممارسة 
الأعمال والمشروعات الصغيرة (ريادة الأعمال). 
كانت تلك هي الأطر العامة التي تحكم تطوير مناهج المشروع الشامل» التي لابد أن 
تعمل عليها كل المناهج بحيث تكون متضمنة فيها وفق طبيعة ا منهج وخصائصه. ومن 
هذه المناهج ولاشك مناهج اللغة العربية التي تعد من مناهج الهوية الوطنية» وأدوات 
التعلم الرئيسة لبقية المقررات الدراسية. 
وسيقتصر الحديث في الصفحات التالية على مناهج اللغة العربية ضمن المشروع 
الشامل لتطوير المناهج: 
مراحل بناء منهج اللغة العربية في المشروع الشامل: 
مرّ بناء منهج اللغة العربية المطوّر في المشروع الشامل بثلاث مراحل رئيسة ينبثق 


منها عمليات فرعية: 
المرحلة الأولى: التخطيط: 
واشتملت على العمليات التالية: 


.١‏ دراسة الوضع الراهن لمنهج اللغة العربية المزمع تطويره» بحيث شملت 
الدراسة كل مكوناته الرئيسة» والمتعلقة به» من آهداف» ومحتوى» ونشاطات 
تعلم وتعليم» وإستراتيجيات تدريسء وأساليب ريم ومعلم» ومتعلم. 

۲. تهيئة الميدان التعليمي» والمجتمع» للتطورات التي تجرى على جميع مكوّنات 
المنهج في اللغة العربية. 
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۳. التأمل الفاحص» والدراسة المتأنية» لكثير من مناهج اللغة ووثائقهاء في الدول 
العربية» والأجنبية» الرامية إلى تطوير مناهجهاء وتكييفها مع متطلبات الحداثة» 
وتعزيز نظام التعلّم لديهاء حتى يحصل متعلموها على مهارات القرن الواحد 
والعشرين؛ ليتمكنوا من المنافسة مع المجتمع العالميء, حيث اتجهت مناهج 
الفا إل كين اك من الخدم ااا ق مل الل ممق بار 
ويصبح لديه شغف بالتعلم» ويكون مدركا لتصرفاته الشخصية» ولمسؤولياته 
المجتمعية» وللوعي العا لمي والتقني» متقنا للغته الأم التي هي أداته نحو التعلم» 
وبها يتواصل ويتصل بالآخرين؛ وبها ومعها يكون ناشطًاء تأمليّا تعاونيً 
تشاركيّاء يمتلك قدرات الإنسان الاستقصائيء المفكّرء الناقد» المسائل... 

5. تبيئة فريق التأليف وإلحاقة بالبرا مج التحضيرية لإعداد المواد التعليمية بكافة 
أنواعها. 

ه. إعداد وثيقة المنهج: وثيقة المنهج هي الإطار المحدد الذي يشتمل على الخطوط 
العامة العريضة للمنهج المدرسي» التي تهدف إلى توجيه عملية تأليف المواد 
التعليمية لتحقيق مستوى عال من الجودة وفقًا لمحتويات ومتطلبات الوثيقة. 
(الرويس».575 ١ه).‏ 

ولم تكن وثائق مناهج اللغة العربية - حسب اطلاع الباحث - تُعنى بإيضاح فلسفة 

التأليف ومرتكزاته والتعريف بعناصر المنهج وتصمياته التنظيمية...» وإنما كانت 
تقتصر على أهداف المرحلة» والمقررء والخطط الدراسية» وبعض التوصيات التربوية 
في كتاب يضم المقررات الدراسية جميهاء وتعدٌ وثيقة اللغة العربية الصادرة عن المشروع 
الشامل لتطوير المناهج صورة معبّرة عن الوثيقة المنهجية المتكاملة. 


أغلفة بعض الوثائق المضمنة وثائق لتأليف مواد اللغة العربية 
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وتشتمل الوثيقة على المكونات الرئيسة لبناء المناهج الدراسية للمواد التعليمية المختلفة 
مثل: مسوغات التطويرء والنظرية التي تم الاعتماد عليها في تطوير المواد التعليمية للغة 
العربية» ومرتكزات التطوير» وماهية التطوير المطلوب» ومداخل اللغة المختارة لإعداد 
الكتاب المدرسى» والفلسفة التى تتبناهاء إضافة إلى الأهداف العامة التعليمية بمجالاتها 
ومستوياتها الاين واسيب أو التنظيم لمحتوى الكتاب, والكفايات الخاصة بكل 
وحدة دراسية» ومضامينهاء والخطة الزمنية لتنفيذهاء وأساليب التقويم» وخريطة المدى 
والتتابع لكامل الصفوف. (وزارة التربية والتعليم السعودية»5 ١47‏ ه)» (وزارة التربية 
والتعليم الإماراتية» ١5‏ ١٠م)»‏ (وزارة التربية والتعليم المصرية» ١١١5م).‏ 
ويفترض أن يراعى في بناء الوثيقة مفاهيم التصميم الآتية: 
- التصميم الأفقي لمحتوى المنهج الذي يتطلب مراعاة اتساع المنهج 
وعمقه» والتكامل والترابط بين المجالات المعرفية والوجدانية (القيمية) 
والمهارية» كما يتطلب ترابط جميع عناصر المنهج ببضعها (الأهداف 
والمحتوى» والأساليبء والوسائطء والأنشطة. والتقويم). 
- التصميم العمودي لمحتوى المنهج الذي يتطلب تراكم الخبرات 
وتتابعها الرأمي بم ينسجم مع سيكولوجية المتعلمين» وأعمارهم 
ومراحل نموهم» وطبيعة المادة نفسهاء فيكون التتابع من البسيط إلى 
المعقدء ومن الكل إلى الجزء بحيث يزداد المنهج عمقا واتساعا كل| 
ارتقينا من الصفوف الدنيا إلى الصفوف العليا. 
- التوازن بين منهج النشاط والخبرات والمهارات الذي يركز على المتعلم 
وحاجاته وقدراته وخصائصه الذاتية» وبين منهج المادة الدراسية الذي 
يركز على طبيعة المعرفة» وهذا يعني بالضرورة مراعاة التوزان بين 
المادة والمتعلم» وبين مكونات المنهج والمواد الدراسية الآخرى» وبين 
المعرفة والمهارات والقيم. 
ومن الأمور المهمة التي يحسن الإشارة إليها هنا حتى يمكن تداركها عند بناء وثائق 
منهج اللغة العربية: 
٠‏ الشروع في تأليف منهج اللغة العربية بعد الانتهاء من وضع الوثيقة 
كاملة» وألا يكون العمل توازيا في خطين: تأليف الوثيقة:؛ وإعداد 
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الوثيقة» وهو الأمر الذي أدى إلى وجود ثلاث وثائق» وإلى اختلاف 
هيكلية الوحدة التعليمية وبنائها في المستوى الأول (الصف الرابع 
الابتدائي» الأول المتوسط) عنه في المستويين التاليين. 

شروو اميل لادان رر اه روا اا بيهم فق 
نشر ثقافة الوثيقة» وربط الميدان بالفلسفة التي تتبناهاء وضرورة وضع 
إستراتيجيات واضحة ودقيقة للمتابعة والتقويم. 

ضرورة إطلاع الأطراف الأخرى ذات العلاقة من المهتمين بمناهج 
اللغة العربية» والمتخصصين فيها في الداخل والخارج» وأولياء أمور 
الطلاب» على مفاصل الوثيقة» والأسس العلمية» والتربوية» التي بنيت 
al E‏ رمي اليه رين 
أسباب نجاح المنهج» ووسيلة أساسية من وسائل پیر وتحسینه» 
وخطوة نحو إشراك الجميع في العمل على خدمة اللغة العربية» ونشر 
الوعي بأهميتها ودورها في حياة الأبناء الذين نتطلع إلى إنجازاتهم 
وننتظر نجاحاتهم. 

. إعداد الأطر العامة لمرجعيات التأليف: الدليل الإجرائى لتأليف الكتب 
الفوانية مرا مات الكتاب الارن الويقة العامة للمشروع.د 


المرحلة الثانية: التنفيذ: 


شرع فريق تأليف اللغة العربية الذي تم اختياره في إدارة التعليم بجدة من: المشرفين» 


والمشرفات» والمعلمين» والمعلمات» واختصاصي التقويم» والستفارية من أسائذة 
الجامعة» في تأليف مواد اللغة العربية في الحلقات الثلاث: 

الحلقة الأولى: الصفوف الأولية (كتاب الطالب» كتاب النشاط» كتاب 
المعلمء كتاب التهيئة والاستعداد للصف الأول الابتداقي الفصل الأول 
وتوصيف المواد المصاحبة). وامحذت سلسلة المواد التعليمية هذه اسم 
«لغتى). 

الحلقة الثانية: الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية واشتمل التأليف على الكتب 
التالية: (كتاب الطالب» وكتاب النشاطء وكتاب المعلم» وتوصيف المواد المصاحبة) 
واتخذت هذه السلسلة اسم «لغتي الجميلة». 
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الحلقة الثالثة: المرحلة المتوسطة واشتمل التأليف على الكتب التالية: (كتاب الطالب» 
وكتاب النشاط» وكتاب ال معلم» وتوصيف المواد المصاحبة) واتخذت هذه السلسلة اسم 
«لغتى الخالدة». 

رو الب ا الساةة فسن كافة الوثائق المقدمة للفريق 
(وثيقة تأليف منهج اللغة العربية» الدليل الإجرائي للتأليفء الوثيقة العامة 
للمشروع....) حيث تم دراستها مجتمعة وتكوين رؤية لترجمتها لمارسات 
صفية للتعلم والتعليم» سواء في كتب الطلابء أو كتب النشاطء أو كتب 
المعلمينء أو الوسائط التعليمية الأخرىء مع الاهتداء بالأدب التربوي» 
والمرجعيات المتاحة في تعليم اللغة؛ والخبرات من دول العام (بريطانياء 
ونيوزيلنداء وأسترالياء وأمريكا «بتعض الولايات»». ودول المغرب العربي» 
ومصرء ودول الخليج العرئ»:والآرذن:..). 
ومن هنا فقد جاءت سلاسل الكتب مُيرّزَة للأسس التالية (وزارة التربية والتعليم» 


° 5اه): 
.١‏ اعتمادٌ نظام الوّحداتِ» حيث اشتمل كتاب الطالب على ست وحدات» تمتد كل 
وحدة على مدى خمسة أسابيع. 


e 3‏ ا اا ف إلى الارتقاء بِامتعلم ِن حصره لني 
رة الأهداف السلوكية الضيّقة إلى جَعْلهِ يُستشرفٌ الأداءات والمهارات 
ا 
E‏ 

۴ تكثيفُ المدخل اللوي الذي ينتمي إلى حقلٍ دلالي أو موضوعي واحدء حيث 

مر المتعلّم بسيل مِنَ النصوص المنتمية إلى حور الوّحدّة» والتي صف على 

و 

٠‏ النصوص الخمسة الرّئيسة والتي يتم تناولما وَفق طبيعة المكوّن 
المندرجة تحته» وهي: 


-- نص الفهنم القراني: 
- نص الإستراتيجيّة القرائيّة. 
- نص الاستماع. 
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ع ضرال 
: لن الشعري 
النصوصٌ التكميليةٌ: وتشمل النص الإثرائي» ونصوص المدخل 
المتنوعة اتات 2 أحاديث نبوية» نصوص استاع قصيرة» 
مقطوعات شعرية). 
النصوص التطبيقية: وهي نصوص قصيرة تُستثمر للتطبيق على 
مكؤّنات: الإستراتيجية القرائية» وبنية النص» والظاهرة الإملائية» 
والرسم (الخط). والأسلوب اللغويء والصنف اللغوي» والوظيفة 
التحوية. 
. اختير الأصوص الطبعية بحيثُ يكن التعدِيلُ عليها طفيًا وللضرورة؛ مع 
: ا إلى كاتبها. 

ثي الصّلة بين أنوا اع النصوص التي عرض ها امتعلّمٌ؛ والأنواع الي يكلّفْ 
ا ففي وحدة «الوعى الصحَّي) مثلاً : تم تعريض متعم ل 
عشرة نصوصٍ إرشاديّة تم تناولها بمعالجات متنوعة من خلال 0 
الوحدة المختلفة» ذلك أن المطلوب من لمتعلّم في هذه الوحدة أن ي ينتج نضا 
إرشاديًا كتابيًا وشّفْهيًا. 
. اعتماد نصوص الوّحدة مجورًا لمعالجة علوم اللغة ة ومهاراتها المختلفة» فأمثلة 
الملاحظة للظاهرة الإملاثية» والوظيفة النحوية ف جملها = مستقاة من 
نصوص الوحدة» أو مستوحاة منهاء وهذه نقطة فارقة بين المستوى الأول 
والمستوى الثاني. 
. إتاحةٌ الفرصة للمتعلّم لمارسةٍ الكلام في مواقفَ تواصليّة متنرّعدِ تلت في 
نشاطات ثرية ومتنوعة» لا يكاد مكون من مكوّنات الوحدة يخلو منهاء وقد 
تمثلت في محاكمة المواقف وإبداء الرأي» وتنظيم النقاش» وإجراء المقابلات 
الشخصية» وصياغة أسثئلة والإجابة عنها إما بالاستناد إلى صورة مركبة» أو 
الانطلاق نحو أسئلة الاتصال» وسرد القصص والحكايات» والتعليق على 
المواقف والشخصيات» وتقديم عروض شفهية معدّة (سردية» ومعلوماتية 
ووصفية)» والتأكيد على أن الانطلاق في التعبير حق للطالب ينبغي أن يمكّن 


اماماي 
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منه» وتصويب أخطائه مطلب تربوي ينبغي أن يوارسه المعلم» ولكن في هوادة 
وحكمةء بحيث لا يحول التصويب بين الطالب والانطلاق في التعبير. 
التتقاطمٌ والتكامل TT‏ 2 00 
للكفايات الممتدّة. 


5 لَب بينَ النصوص والصّورٍ انطلاقًا منِ اعتبار الصورة أو الرسم لغة أيضًا. 
. اعتبارٌ المكتسبات السّابقةٍ والانطلاق منها في إكساب التعلّم الجديد. 
1١١‏ 


اشتالٌ الكتابٍ على نشاطاتٍ شتؤّعة تعرز يدا التعلم اذا وجل 
ِن المتعلّمِ باحنًا ومُبادرًا ومكتشفًا ومُستقصيًا ومبادلا. واكم 
الذاتقّ يعزز مهارات البحث والاكتشاف كم يؤكد المبدأ التربويٌّ 
(علّمه كيف يتعلّم) فالمتعلّم لايكون مستقبلاً للمعلومات فحسب» 
بل يسعى إلى جمعها من المصادر الأصليةء ولهذا المبدأ صور تجلّت في 
نشاطات الطالب وكتاب النشاط منها: 
الكشف في معجم مدرسيّ مبسّط (ألفبائي). 
البحث عن نصوص وصور ورسوم ها صلة بمجال الوحدة. 
التعامل مع مصادر الاتصال المطبوعة (موسوعات الناشئة» مجلات 
الأطفال؛ القصص...). 
البحث عن معلومات مُعَيّنَة من مصادرها البشرية (الوالدين» 
الراشدين في الأسرة» المعلمين» الأطباء...). 
مُراعاة التشاطاتِ ا إنجازها بأسلوب الممّات الفَردبّة أو 
الثنائيّة» أو المجموعات. فالنشاط الفردي يقوم به الطالب بصورة 
فردية؛ ليكتسب المهارة المستهدفة» فالطالب ينطق» ويستمع» ويقرأء 
ويفهم» ويعبّر. ويكتب» ويرسم» ويلون... والنشاط الثنائي يقومبه 
طالبان معا ويتبادلان الاتصال» فأحدهما يأخذ دور المرسلء والآخر 
دور المستقبل والعكسء بخاصة إذا كان الفصل يضم عددًا كبيرًا 
من الطلاب» وذلك حفاظًا على زمن الحصة؛ لكي نضمن أن جميع 
الطلاب يقومون بالنشاطات» كما أن هناك عددًا من النشاطات يسهل 
أداقة فل يفوي المجبوغة ويصحي أذاؤو غيل مس ع الأقتراد: 
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1١‏ الثركية على مهارات اللّغةَ: الاستماعء ET‏ والقراءة» والكتابة» 


والتصوير (التعبيرٍ عَنِ الأفكار بالرّسم)» والمعاينة (قراءة الصّورِء والرّسومء 
والبياناتِ» والخرائط)» والاتّماه بتعليم اللغة تعليًا وظيفيًا يود المتعلّم لمواجهة 
الحياة دون إرهاقه بتفصيلات لغويّة لا تخدم هذه الوظيفية. 


المرحلة الثالثة: التقويم 

إن عمليات التقويم والمتابعة تتسم بالامتداد عبر المشروع» وقبله» وبعد إنتاج المواد 
التعليمية» فهي عملية شاملة ومستمرة» وقد اشتملت في تأليف مناهج اللغة العربية على 
العمليات التالية: 


١ 
5 


6 


Ss 
والتربوية.‎ 


. التجريب الأولي للمواد التعليمية لمناهج اللغة العربية» وتقويمها وتطويرها 


وتبيئة الميدان للتجريب بالتعميم بمشاركة جميع قطاعات الوزارة. 


. التجريب بالتعميم للمواد التعليمية لمناهج اللغة العربية على مدارس المملكة 


بعد إنجازهاء والحكم عليها من خلال نتائج التطبيق التجريبي. 


اقرب عبايات التطوير اللي ع ل بوه ترينهات بظوير cs‏ 

إن المتتبع لعمليات تطوير المناهج عامة» ومناهج اللغة العربية خاصة» يلحظ آنا 
سارت في وتيرة تصاعدية» وبشكل تدريجي يتوافق مع طبيعة كل مرحلة ومعطياتهاء 
وإن غلب عليها البطء الشديدء في التحول من نظام إلى نظام» ومن منهج إلى بناء 
منهج آخرء ومن التطوير الجزتي إلى التطوير الكلي الشاملء كا أن المتتبع لعمليات 
تظرين متاهع اللغة الحريية بط با كانت هر عل العمليات الفزية من عدف 
موضوع أو جزء منه» أو المادة بأكملهاء واستبدالها بموضوعات جديدة» أو تعديلهاء 
ارتقم الحررح يحت ند يوخي الرضريات ار ارما ار كاده مياق يعدي 
التدريبات» وتنقيح المحتوى من الأخطاء الطباعية أو العلمية» وإعادة النظر في العرض 
واللغة» ولم تكن هذه التعديلات مستوعبة للتغيرات التي حدثت في المجتمع السعودي 
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من وحدة وبناء وتنمية وبنية اقتصادية» كا أنها لا تستند إلى تغيرات في الأهداف تعد 
بدورها نتيجة عن حركة المجتمع النابضة بالتغيرات المتلاحقة» بل إن مناهج اللغة 
العربية ظلت لعشرات السنوات تغلب جانب المعرفة اللغوية على المهارات اللغوية» 
ونمك بتنظيم المواد المتفصلة» وتلتزم فروع المادة (النحو والصرفء والقواعد. 
والإملاء» والقراءة والأناشيد» والنصوص الأدبية» والأدبء والبلاغة والنقد. والخط» 
والإنشاء والتعبير) وتسند التأليف إلى المتخصصين في المادة من أساتذة النحو والصرف 
أو البلاغة والنقد... 
وقد ولّدت هذه المدة الزمنية الطويلة جدَّاء ألفة قوية بهذا المنهج السائد» سواء على 
مستوى المعلمين» أو المشرفين التربويين» أو أولياء أمور الطلاب. 
ولما ظهر المشروع الشامل لتأليف مناهج اللغة العربية» اضطلع بمسؤولية التحول 
النوعي في بناء مناهج اللغة العربية بنقلها من التركيز على علوم اللغة إلى التركيز على 
الأداء اللغوي» ومن التزام تنظيم منهج المواد المنفصلة إلى التنظيم اعتمادًا على منهج 
الوحدات الدراسية» ومن تجزئة مواد اللغة إلى منحى التكامل بين مهاراتها وعناصرها 
اللغوية» ومن الإكثار من التدريبات النمطية إلى الإكثار من التدريبات الاتصالية» ومن 
تقويم الاختبار التحريري إلى التقويم الواقعي الأصيل... 
ورغم كل تلك المحاسن إلا أن جملة من النقد يوجه إلى عمليات التطوير في ذلك 
المشروع منها: 
.١‏ عدم توجيه العناية الكافية لخطوة رفع الوعي بضرورة التغيير وأهميته» على 
الرغم من أهمية هذه الخطوة» ذلك أن أي جديد يلقى مقاومة شديدة ترجع 
في كثير من الأحيان إلى الألفة بالقديم» الذي تحددت معالمه» وتأصلت طرائقه» 
وتشربها ممارسوه حتى تغلغلت في أعضاء أجسادهم» فمن أراد انتزاعهم منها 
عدوه كمن يريد بتر عضو من أعضائهم بل كلهاء ولما كان نجاح عمليات 
التطوير مرهونة بفاعلية إثارة الوعي للمعلمين والمشرفين التربويين وأولياء 
أمور الطلاب بضرورة التطوير وأهميته عن طريق وسائل الإعلام المختلفة» 
وعن طريق إقناع المعلمين وحثهم على ميته سواء قبل الخدمة أو في أثنائها 
عن طريق عقد الندوات والمؤتمرات والدراسات التي تدور حول مسوغات 
التغيير وضروراته» والاتجاهات الحديثة في مجال اللغة العربية وبناء مناهجهاء 
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والنواتج المرجوة من ذلك» وربطها بسياسات الدولة وخططها التنموية» 
ورؤيتها الطموحةء وهو الأمر الذي لم يتم أخذه بعناية كافية» وكان الأجدى أن 
يتم إشراك الميدان في تقييم الوحدة الدراسية الأولى قبل الشروع في تأليف بقية 
الوحدات» وتطبيقها على نطاق واسع» وتلقي نتائج تطبيقهاء وأخذ ملحوظات 
الميدان التربوي على حمل الجد. 

. ضعف التنسيق بين وظائف المنهج الأساسية: التخطيط (بناء الوثيقة) والتأليف. 
والتقويم» وكان من نتائج ذلك أن بنيت ثلاث وثائق: واحدة ألغيت» والثانية 
تم العمل بها في الحلقة الأولى (الصف الأول الابتدائي» والرابع الابتدائي» 
والأول المتوسط)» والأخيرة استند إليها المؤلفون في بناء الحلقتين: الحلقة الثانية 
(الصف الثاني الابتدائي» والصف الخامس الابتدائي» والصف الثاني المتوسط) 
والحلقة الثالثة (الثالث الابتدائى» والسادس الابتدائى» والثالث المتوسط) وأما 
ا ا 0 
الاستماع» والقراءة» والتحدث» والكتابة» بل كان تركيز التقويم على عناصر 
اللغة (الوظيفة النحوية» والرسم الكتابي» والرسم الإملائي» والأسلوب 
اللخوي» والصنف اللغوي) بل إنه لم يعتمد على المستويات المعيارية للأداء 
بصورة واضحة ومحددة و واقعية. 

. اعتماد الطبعية في النصوص المضمنة في المقرر» ورغم منطقية ذلك وجدواه في 
ربط الطلاب بالكتابات الحقيقية لكاب حقيقين (أي أن النصوص غير مؤلفة 
لأغراض تعليمية) إلا أن انقرائية النصوص المختارة مثلت صعوبة للطلاب» 
ولم تكن تتواءم مع خصائصهم العقلية واللغوية» واتسمت تارة بالطول» وتارة 
بكثافة المعلومات الواردة فيها... وكل ذلك ولد ضعفا في القراءة الجاهرة» وفي 
فهم المقروء... 

. إسناد تأليف مقرر اللغة العربية إلى إدارة تعليم جدة فحسب» وكان الأولى - في 
نظر الباحث - أن يكون هناك تنوع في اختيار أعضاء التأليف من عدة مناطق 
ومحافظات من المعلمين والمعلمات» والمشرفين والمشرفات» وخبراء مناهج اللغة 
العربية في الجامعات فذلك أدعى لتكامل الخبرات» وتخفيف حدة المقاومة 
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توصيات مقترحة: 
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اتخاذ قرار وزاري بالتطوير الشامل لمناهج اللغة العربية كل حمس سنوات كحد 
أقصى؛ إذ التطورات المتلاحقة والمتسارعة, لم تدع فرصة أمام الركون إلى منهج 
يطمئن القائمون على السياسات التعليمية والتربوية إلى أنه وافي بالغرض مدة 
أبعد من أربع إلى حمس سنوات. 

للمعلومات» يتولى جميع البيانات» وتحليلهاء وتصنيفهاء وتخزينهاء بطريقة 
تساعد على استرجاعها عند الحاجة» الأمر الذي يحتم إنشاء مركز للبحوث 
اللغوية» يستخدم مناهج البحث العلمى وطرائقه في دراسة مشكلات تعليم 


9 العناية بإبجاد الترابط بين وظائف بناء المنهج وتطويره: تخطيطاء وتنفيذاء 


e 


وتقوي). 


. رفع الوعي لدى المستهدفين بتطوير مناهج اللغة العربية من معلمين ومشر فين 


ورأي عام بأهمية التطوير وثقافته ومسوغاته. 


. الوقوف على آراء العاملين في الميدان التربوي في تطبيق مناهج اللغة العربية» من 


معلمين» ومشرفين تربويين» وإشراك الفريقين في هذه العملية. 


. رسم هيكلية المناهج وإستراتيجياتهاء استنادًا إلى نتائج الأبحاث والدراسات 


الميدانية المشخصة لواقع متعلمي اللغة العربية بدقة وموضوعية. 


. التماهي والتناغم مع رؤية المملكة »23١70(‏ والتوجه نحو التحول الرقمي في 


بناء مناهج اللغة العربية. 


المصطلحات والمفهومات المنبثقة عنه. 


. تحديد منطقة التركيز في كل مرحلة دراسيّة» وعدم تشتيت ذهن الطالب بمناطق 


تركيز في اللغة يمكن إتقاها في مراحل لاحقة. 

التحول من ثقافة الحد الأدنى (مناهج اللغة العربية القائمة على الكفايات) 
إلى ثقافة التفوق والإبداع والإتقان (مناهج اللغة العربية القائمة على حركة 
المعايير)» أي التأكيد على الجودة الشاملة. 
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.١‏ بناء القدرات اللفظية المتهاهية مع اختبارات قياس» من خلال إدراجها بصورة 
صريحة في التدريبات عل التدمية اللغوية واستيعاب المقروء. 

۲. يراعى في مقررات اللغة العربية أن دف إلى تعزيز اتصال الطّلاب بلغتهم 
وثقافتهم اتصالاً فعّالاه والعمل على بناء الكفاءة اللّغويّة لديهم استقبالاً 
وإنتاجاًء قراءة وكتابة وكلاماًء لتمكينهم من اللّغة العربيّة تلقياً وإنتاجاًء مع 
ربط مقررات اللّغة العربيّة باحتياجات الطّلاب واختصاصاتهم المختلفة. 
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خاتمة: 

تناول الباحث في هذا الفصل عدداً من المحاور تطرق فيها إلى مفهوم تطوير المنهج 
الدراسي ودواعيه» مفصلاً الحديث عن دواعي تطوير منهج اللغة الم ان 
منها دواع مشتقة من الواقع» و دواع مشتقة من متطلبات السياسة التعليمية بالدولة 
والتطلعات المستقبلية لوزارة التعليم» وبالإضافة إلى دواع مشتقةٍ من طبيعة اللغة 
العربية وواقعها المعاصر. 

ثم تطرق الباحث إلى التطور التاريخي ناهج اللغة العربية» مقس زمن التطوير إلى 
أربع مراحلء ابتداءً من عام 44 ١ه‏ وحتى عام ٠55١هه‏ وعمليات تأليف مواد 
اللغة العربية» منذ أن بدأت وزارة المعارف بإعدادهاء والإشراف على تأليفهاء وتحكيمهاء 
وتقويمهاء إلى أن اتخذت منهجية شاملة في التأليف بم يعرف ب«المشروع الشامل لتطوير 
المناهج». وفي الحديث عن مناهج اللغة العربية في المشروع الشامل» عرض الباحث 
مراحل بناء منهج اللغة العربية في المشروع الثلاث: التخطيطء والتنفيذ» والتقويم. 

وني نهاية هذا الفصل قدم الباحث تقوي) لعمليات التطوير التي تمت في ضوء 
توجهات تطوير المناهج» واختتم هذا الفصل بعدد من التوصيات المقترحة التي حاولت 
أن تتلمس ال حلول لمشكلات تطوير المنهج. 
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مقدمة: 

حين| خلق الله عز وجل الخلق أجمعين جعل بينهم مصالح وحاجات سواءً بين أفراد 
ا لجنس الواحد من المخلوقات» أو بين الأجناس على اختلافها»وسخر سبحانه وتعالى 
الخلق أجمعين للبشر حيث قال عز وجل: (وسخر لكم ما في السموات وما ني الأرض 
جميعًا منه إن في ذلك لآيات لقوم يتفكرون) «الحاثية 2١“‏ كما أن المولى عز وجل سخر 
البشر فيا بينهم فلا غنى لأحد عن الباقين كا في قوله تعالى: (ليتخذ بعضهم بعضًا 
سُخريًا) «الزخرف ۲). ومن أجل تحقق هذا التسخير بين البشر كان لابد من الاتصال 
ليعبر كل فرد عن حاجاته»ويبدي ما يمتلك من قدرات يستطيع أن يخدم الآخرين من 
خلالهاءوقد عرف طعيمة (5١0٠5م)‏ الاتصال بأنه «نقل معلومات معينة لتحقيق 
التقارب المعرفي بين الأفراد» (ص۷٤)»وأهم‏ وسائل الاتصال؛ هي وسيلة اللغة وهي 
ميزة خص الله عز وجل بها البشر عن غيرهم من المخلوقات . 

وقد ذكر المعبر (7١١١1م)‏ في دراسته ضرورة الاعتماد على ركنين تفرضها 
جهات طبيعة الاتصال وهما: الاستقبال والإرسال»حيث لا يتم الاتصال إلا با 
ولكل منهما أشكال تميزه عن الآخر»حيث تتخذ عملية الاستقبال شكلين هما: 
(الاستماع»والقراءة)ءبينما تتمثل عملية الإرسال في: (التحدث. والكتابة). 

كما أنه لا يمكن وضع حواجز فاصلة بين كل شكل وآخر من أشكال التواصل 
اللغويء والتي غالبا ما تكون متبادلة بين طرفي الحوارء فالمتحدث الآن سيتحول إلى 
مستمع بعد قليل والعكس بالعكس»وعليه جاء الارتباط الكبير بينهاءوهو ما يظهر 
من خلال توظيف الوقت في عمليات الاتصال والذي يتم بالنسب التالية: الاستماع 
5 /»والتحدث 7١‏ /»والقراءة ١7‏ /»والكتابة 4 / (المعبر»” ١٠٠7م‏ ص070-494). 

وتأكيدًا على تكامل هذه الأشكال في بناء اللغة والتى لا يمكن فصلها إلا لأغراض 
التعليم أو علاج المشكلات في أحد أشكاهاءانطلقت را المملكة العربية السعودية 
في تطوير التعليم عامةً ومناهج اللغة العربية بشكل خاصء بأهدافهاء ومحتواهاء 
وأنشطتهاء وطرق تدريسهاء وأساليب تقويمهاءوقد حظيت كتب اللغة العربية 
بمختلف المراحل الزمنية بجهود الإصلاح والتطوير» لما للها من أهمية ومكانة بارزة 
بين المواد الدراسية الأخرىءولأنها الأساس الذي يُبنى عليه في بناء المعارف وتربية 
الوجدان (أمامة الشنقيطي».0١١7م.ص5‏ 5 7)»وقد اتفقت معها في أهمية العمل على 


-لاغ- 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
#1921252 


تطوير مناهج اللغة العربية لطيفة السميري (1149١م)‏ مُرجعة ذلك لطبيعة اللغة كونها 
تشكل أولى وسائل الاتصال بين الطلاب والمدرسة بعد الانتقال من بيئة الأسرة»فهى 
الأساين لتَعلّم الخبرات اللاحقة في المدرسة (صء١‏ 0 عإضنافة إل ها كدت هليه ايان 
القصير (5١١7م»)ص؛١)‏ من هيمنة مواد اللغة العربية على النصيب الأكبر من الخطة 
الدراسية بصفتها لغة القرآن الكريم واللغة الرسمية للدولة والمكون الأسامي في ثقافة 
الأمة.وهي وسيلة الأفراد للتعبير عن حاجاتهم من خلال تمكنهم من توظيف اللغة 
العربية بفاعلية وكفاءة في وسائل الاتصال اليومية داخل المدرسة وخارجها. 

وفي ضوء ذلك شهد التعليم في المملكة العربية السعودية خطوات تطويرية منذ 
إنشاء مديرية المعارف عام 1745 ه ثم إنشاء وزارة المعارف عام ٠۳۷۳‏ هوصاحب 
إنشاء الوزارة قفزات تطويرية كمية وكيفية كبيرة» خاصة بعد أن دخلت المملكة عهد 
التخطيط الوطني الشامل»وصولًَا إلى برنامج التحول الوطني با يحمل من مبادرات 
تطويرية تعمل على تحقيق رؤية المملكة .)۲٠٠١(‏ 

وسيتم في هذا الفصل تناول تطوير مناهج تعليم القراءة» والاستاع» والتحدث» 
في التعليم العام منذ إنشاء وزارة المعارف عام “/19١هبالإضافة‏ إلى الاطلاع على 
تجربة الرئاسة العامة لتعليم البنات التي بدأت منذ العام ٠11١ه‏ عبر عددٍ من المراحل 
التاريخية للتطويرء كان منها دمج الرئاسة العامة لتعليم البنات بوزارة المعارف عام 
۳ هثم تحويل مسمى وزارة المعارف إلى وزارة التربية والتعليم عام 5 ٤١‏ ١ه‏ وحتى 
الآن بعد دمج التعليم العام بالتعليم العالي تحت مسمى وزارة التعليم عام 575 ١ه.‏ 
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وزارة المعارف: 
صدر الأمر الملكي الكريم في عهد الملك سعود بن عبدالعزيز عام ۳۷۳٠ه‏ 
بإنشاء وزارة المعارف.وتعيين صاحب السمو الملكي الأمير فهد بن عبدالعزيز وزيرًا 
هاءوكانت تهدف كما نص الأمر الملكي إلى النهوض بالمعارف إلى المستوى اللائق بالبلاد. 
المرحلة الأولى من جهود وزارة المعارف في التطوير: 
ظهر أول كتاب للهجاء للصف الأول الابتدائى بعد إنشاء وزارة المعارف في 
المملكة العربية السعودية في العام ١729/5‏ هءوالذي : إدراجه منفردًا هنا لأولويته 
وسبقه.حيث يدرس المجاء في سبع (۷) حصص بالأسبوع.مع التأكيد في الغلاف 
الداخلي للكتاب على أنه عرض على مجلس المعارف الذي قرر مطابقته للمنهج 
وصلاحيته للتدريس في السنة الأولى (الصف الأول الابتدائي)» بتأليف مشترك من 
اثنين من المؤلفين تم الإشارة لأسائهمءوقد تم تقسيم الكتاب إلى مراحل جاءت على 
النحو التالي: 
- المرحلة الأولى: تدريب الطالب على مسك القلم»وتدريبه على رسم 
الخطوط الرأسية ثم الأفقية ثم المنحنية ثم المنكسرة. 
- المرحلة الثانية: كانت بعنوان (الحروف مع الفتحة) وفي هذا إشارة 
واضحة لانتهاجها الطريقة التركيبية (الجزئية) في تدريس المهجاء بتعلم 
الحروف أولا ثم تركيب الكلمات منها بعد ذلك»وقد جاءت الكلمات 
في الكتاب على شكل صور لأشياء معروفة للطلاب في تلك المرحلة 
مكل (بكرة ديل تك رأس)» وقد كتبت الكلات ف جاتب الصحورة 
بخط صغير جداء ثم أسفل الصورة كتبت الحروف المطلوبة مثل: 
ةذ رّ) بخط كبير وواضح مع الفتحة»ثم تشكيل كلمة من 
هذه الحروف وهي كلمة (بَ ذر) بدون تشبيك الباء مع الذالءفي 
إشارة إلى التأكيد على التعرف على الحرف بشكله منفردًا» مع دعم 
ذلك بصورة لفلاح يقوم بوضع البذور في الحقلءوني الأسفل كتبت 
عبارة موجّهّة للمعلم ونصها (يكتب المعلم الكلمة على السبورةءثم 
يكلف التلاميذ بكتابتهاءويرشد المخطئ منهم ويلفت أنظارهم إلى 
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الفتحة ويلقنهم الكلمات.ثم يأمرهم بقراءتها في كتبهم). 
ومن خلال ما سبق يتضح اعتاد التدريس في تلك المرحلة على التلقين والطريقة 
التركيبية (الجزئية»» مع الاعتماد على الكتابة المكثفة للطالب بشكل يومي لكل ما يتم 
دراسته والقراءة من الكتاب»فنجد الطالب يتعرف على الحرف الجديد» ثم يشكل منه 
كلمات جديدة» ويكتبه» ثم يقرأ الكلمات من الكتاب في كل حصة. 
ثم قامت الوزارة بإصدار وثيقة O TT‏ 
توجيهات فنية في طرق تدريس المواد المقررة في كل مرحلة من مراحل التعليم»وقد 
اشتملت الوثيقة على الهدف العام لتدريس اللغة العربية بكل فروعها وهو: «تمكين 
التلاميذ من أن يفهموا ما يقرؤونء وأن يعبروا شفويًا وكتابيًا عا يدركونءبطلاقة 
لسان» وصحة رسم» وأن يكونوا على صلة مناسبة لهم بالحياة الأدبية والعلمية»2(ص7). 
ثم بدأ التفصيل لفروع اللغة العربية» ومنها تدريس التهجي» والذي تم التأكيد 
فيه على الطريقة التحليلية (الكلية)» استنادًا لما ذهب إليه علماء النفس ذلك الوقت» 
من أن الطالب يدرك الأشياء على هيئة وحدات كلية ذات معنى» وأما إدراك تفاصيل 
هذه الوحدات فيأق ي متأخرّاءوقد تم ذكر اعتاد الطريقة التحليلية (الكلية) على المبادئ 
التالية: 
- البدء بالجمل أو الكلمات الُْمَليّة. 
- أن تختار عبارات التهجي من عالم الطفل ومشاهداته وبيئته المحلية. 
- أن يتلازم النطق والرسم ليسمع الطفل بأذنه وينظر بعينه ثم يعبر 
بلسانه ويكتب بيده. 
وبعد ذلك تم التطرق لخطوات التهجي بالتناوب في الأدوار بين المعلم والطالب من 
خلال الخطوات التالية: 
aS -‏ سياه لجيه لساري 
- يكتب المعلم الجملة على السبورة بخط واضحءأو من خلال لوحة 
واضحة ومشوقة»ثم يلفت نظر الطلاب إلى شكلها وينطقها ببطء عدة 
مرات» ويطلب من الطلاب محاكاته في النطق. 
- ثميناقش المعلم الطلاب في معنى الألفاظ؛ حتى يرتبط في ذهن 
الط شك الكلية وسناها روط ها 
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- يكلف المعلم كل صف من صفوف الفصل بنطق الجملة على حدة 
ثميمرنهم على النطق بشكل فردي. 
- يحلل المعلم الجملة إلى كلماتماء مشيرًا إلى كل كلمة منها عند النطقء 
ثم يحلل كل كلم ة إلى أصواتهاء ويطلب مسن الطلاب نطقها بأصواتها. 
ويظهر هنا أن طريقة التقويم والحد الأدنى للصواب وتصويب الأخطاء ترك 
للمعلم لعمل ما يراه مناسبًا. 
ثم جاء الحديث بعد ذلك عن القراءة أو ما تم التعبير عنه في الوثيقة ب (طريقة تدريس 
المطالعة)» والذي بدأ بشرح لمفهوم المطالعة» وال هدف منهاء وهو «آن يفهم الطالب ما 
يقرأ في يسر وسرعة» وأن يتعود حسن الأداء والإلقاء» وأن يلتقط ما يسمعه مع سرعة 
فهمه» وأن يكتسب من المعرفة والألفاظ والأساليب ما يلائم حاجاته الفكرية» (وزارة 
المعارف»/1709/17 هص 4 )»ويظهر من صياغة الهدف العام تحديد الحد الأدنى لقبول ما 
as‏ الك انال اتوي التي 
إعداد الدرس قبل إلقائه باختيار القطعة» وإعداد وسائل الإيضاح» 
وتدوين الموضوع في كراسة التحضيرء وتفسير الكلمات الصعبة»ويظهر 
من هذه الخطوة أنها كلها أدوار ينبغي عل المعلم إتمامها قبل الحصة. 
- التمهيد للموضوع ثم إثباته على السبورة (بعد التاريخ). 
وهنا يظهر من هاتين الخطوتين» أن تلك المرحلة كان فيها نوع من التأسيس لمرحلة 
جديدة في التدريس عمومّاء للتأكيد على المعلم بتنفيذ عدد من الإجراءات» مثل: 
التحضير الكتابي» وتنسيق السبورة كمرحلة جديدة يدخلها المعلم في المملكة بعد إنشاء 
وزارة المعارف. 
- يقرأ الطلاب النص قراءة صامتة» ثم يوجه المعلم إليهم عددًا من 
الأسئلة للتأكد من فهم الأفكار الرئيسة للنص. 
- تفسير الكلات الصعبة من خلال مدلوها الحسىء أو بالصور والحركات» 
(وفي الصف السادس يمرن الطلاب على استعمال المعاجم). 
- يقرأالمعلم الدرس قراءة جهرية نموذجية» ثم يقرا الطلاب بعد ذلك 
بالتدريج ابتداءً بالأفضل فالأقل. 
- العناية بالقراءة المستقلة (الحرة) وربطها بالدرس إن أمكن. 
- تكليف الطلاب بإعداد كراسات يدونون بها معاني الكلمات الجديدة» 
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والمصطلحات الغريبة المفيدة» والأدبية» التي تساعد على تنمية ثروتهم 
اللخوية. 
ومن خلال الخطوات السابقة يظهر التدرج في تنامي دور الطالب في الحصةءولا 
يظهر الحد الآدنى لما يقبل من الطالب بشكل واضح»وبالانتقال إلى المحفوظات تم 
تحديد الهدف من ذلك بعدد من النقاط ومنها: 
- تنمية قدرة الطالب على التعبير والتفكير والثروة اللغوية. 
- تنمية قدرة الطالب على التذوق الأدبي» والتعرف على آثار كبار الأدباء 
والشحراء: 
- تقويم النطق واللفظ» وتعويد الطلاب على حسن الأداء. 
- إعطاء الطلاب من خلال المحفوظات مثا أخلاقية تنمي شخصيتهم. 
ثم بيان المحددات التي تم من خلاها اختيار النصوص المطلوبة بمراعاة الاعتبارات 
التالية: (نمو الطفل ونضج مداركهءالقيمة الأدبية للقطعة»مضمون القطعة الأدبية 
وقيمتها الأخلاقية البناءة»رغبة الطلاب). 
وأخبرًا التطرق للعوامل التي تساعد الطلاب على الحفظ» من خلال عدد من 
الخطوات التي يسير عليها ا معلم والطالب في الحصة؛ وصولا لتمكين الطالب من الحفظ 
وهي: (أن يفهم الطالب المعنى بوضوح.ءوأن يقرأ الطلاب النص قراءة صامتة»يناقش 
المعلم الطلاب في المعنى العام والأفكار الأساسية»تفسير الكلمات الصعبة»وأن يقرأ 
المعلم النص قراءة نموذجية مع ترديد الطلاب معه). 
ومن خلال ما سبق تظهر عدد من الملحوظات حول الأهداف ومنها: ارتفاع 
مستوى الأهداف كونها أعلى من مستوى طلاب المرحلة الابتدائية إلى حد ماءإضافة إلى 
أنه لا يتضح منها الحد الأدنى لقبول مدى تحقق الأهداف.وني جانب العوامل المساعدة 
على الحفظ يتكرر أيضا ضآلة دور الطلاب بالمقارنة بدور المعلم بالحصة» خصوصًا أن 
الأمر بالنهاية يتعلق بالطالب الذي يجب عليه حفظ النص واستظهاره» سواءً في الحصة 
أو الاختبارات بشقيها الشفوي والتحريري. 
في هذه المرحلة لم يتم الحصول على أي وثائق تدل على وجود أي تنظيم لمناهج المرحلة 
المتوسطةء من حيث بيان المحددات التي تم تأليف الكتب على ضوئهاء ولا حتى وثيقة 
يتم من خلاها بيان طرق التدريس أو الوسائل التعليمية»وربا تم الاكتفاء بها تم رصده 
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للمرحلتين الابتدائية والثانويةء كونها تسير في الغالب في نفس الاتجاه لجملة التعليم 
العام في ذلك الوقت. 

وفي المرحلة الثانوية تم إصدار وثيقة (مناهج المرحلة الثانوية) عام 
49 هسوقد جاء التأكيد في بدء الحديث عن اللغة العربية» أن تقسيم 
اللغة إلى فروع لا يعني وضع حواجز بين تلك الفروع»وآن على المعلم أن 
يربط بين فروع اللغة» وقد جاءت الخطة الدراسية للقراءة على النحو 
التالي: 

جدول رقم )١-7(‏ الخطة الدراسية للقراءة في المرحلة الثانوية 


إبان المرحلة الأولى من جهود وزارة المعارف في التطوير 


1 السنة الثانية السنة الثالثة 
المادة السنة الأولى 
أدبي علمي أدبي علمي 
القراءة ۲ 1 ١ ۲ ١‏ 
وني هذه الخطة يتم في السنة الأولى» والقسم الأدبي من الستتين الثانية 


والقائفة اول 
- موضوعات طويلة ومتنوعة في الآدب والاجتاع. 
- إقرار كتاب إضافي يحتوي على موضوع واحد» عبارة عن قصة. أو 
رحلة» أو سيرة علم من الأعلام. 
- انتخاب فصول معينة من كتب التاريخ ذات الأسلوب الأدبي» عن 
العصر الذي يدرس الطلاب نصوصه الأدبية. 
بين| يكتفى بالقسم العلمي من السنتين الثانية والثالثة بالكتابين الأول والثاني 
فقط» وفق عدد الحصص الموضح في الجدول أعلاه. 
المرحلة الثانية من جهود وزارة المعارف قي التطوير: 
تزامن انطلاق هذه المرحلة مع وثيقة (منهج التعليم الابتدائي) 
التي صدرت عن وزارة المعارف عام 1188 هءوقد كانت أكثر وضوحًا 
وتدرجًاء حيث تم وضع خطة إجمالية للدراسة لكل علم من العلوم 
التي يدرسها الطلاب من الصف الأول إلى الصف السادسءثم التفصيل 
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بالخطة التفصيلية لمايتم تقديمه للطلاب من مواد دراسيةءثم التوجيهات 
العامة لتدريس كل مادة بشكل مستقلءثم خطوات التدريس. 
وقد جاءت الخطة التفصيلية على النحو التالي: 
جدول رقم (۲-۲) الخطة الدراسية للهجاء القراءة والأناشيد 
في المرحلة الابتدائية إبان المرحلة الثانية من جهود وزارة المعارف في التطوير 


اموا السنة السنة السنة السنة السنة السنة 
د 5 
الأولى | الثانية | الثالثة | الرابعة | الخامسة | السادسة 
الهجاء والكتابة ۷ ۷ ٠ ٠ ٠ ٠‏ 
القراءة والمطالعة ۳ ۲ ۲ ۲ 
الأناشيد والمحفوظات ۲ ۲ ۲ ۲ ١ ١‏ 


تم تقسيم سنوات المرحلة الابتدائية إلى (۳) ثلاث حلقات» بواقع حلقة لكل 
سنتين» يتم من خلا ها تحديد الأهداف المر جو تحقيقها من كل حلقة» ففي الحلقة الأولى 
يتم استهداف ما يلي: (إجادة التلميذ للهجاءء وقراءة ما تعلم قراءته» قراءة تتمثل فيها 
صحة النطق وحسن الأداء» و حفظ بعض العبارات المختارة» سواء من كتاب المجاء أو 
كتاب المحفوظات والأناشيد). 

ويظهر هنا من خلال ما سبق عدم التحديد الواضح للحد الأدنى المقبول من 
الطالب إتقانه للحكم عليه بتحقيق الهدف القصير» أو المرحلي» أو العام» من المقرر لا 
في المجاء. ولا الأناشيد والمحفوظات»ومثال ذلك كتاب (الحجاء الابتدائي) للصف 
الأول الابتدائي» الذي صدر عن وزارة المعارف عام 1797١ه‏ بتأليف منفرد لأحد 
المؤلفين»حيث بدأ بعدد من الصور التي تحتوي على كثير من التفاصيل الدالة على مجتمع 
وبيئة المدرسة مثل: المعلم» والطلاب» والأآب» والأشجار, والمكتب» والأقلام» وغيرها 
من الصور التي تدل على البيئة المحلية كالمنزل والمزرعة؛ ليتعرف الطلاب من خلاها 
على بعض الأسماء والمصطلحات التي يتم بناء الجمل من خلالهاء وفي ذلك تأكيد على 
الطريقة الكلية التي تبنتها الوزارة تلك الفترة. 

كا يتم تمرين الطلاب على رسم الخطوط الرأسية والأفقية والمنحنية والأشكال 
الهندسية البسيطة بالاستعانة بالنقط للرسم عليهاءثم الانتقال لعرض الصور البسيطة 
والمحددة مقترنة بالكلمات البسيطة ذات الحروف الثلاثية مثل كلمة (رأس - دار - 
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باب) وهنا إشارة للانتقال فعليًا للطريقة الكلية»وبعد ذلك يتم تحليل الكلمات إلى 
حروف وتدريب الطلاب على رسمهاءو بعد ذلك تم الانتقال إلى الجمل المعززة بالصور 
مع التأكيد على تكرار حرف معين يتم استهدافه في عدد من كلمات الجملة مثل: (صلاح 
كتب صباح - الراعي يرعى الغنم)ءثم العودة للحروف بترتيبها الهجائي وتدريب 
الطلاب على نطقها بأشكاها المختلفة. 

واشتمل الكتاب على عدد من الأناشيد المنغمة المعززة للتوحيد والعقيدة مثل: نص 
(الله)» وهو من بيتين فقط» وإن كانت كلتما جديدة ومعانيها عميقة مثل (لا ير نجى 
سواه)» وكذلك (في شدة أو بأس) وهكذا... ما جاءت نصوص وطنية: مثل (بلادي) 
متوسطة الطول نسبيًا من خمسة أبيات»ولكن كلماتما قصيرة ومكررة مثل (بلادي بلادي 
... ما أحلاها) وفي البيت الثاني (بلادي بلادي ... آنا أهواها)»ى) جاءت نصوص من 
بيئة الطالب ذلك الوقت مثل أنشودة (صاح الديك) من خمسة أبيات فيها كثير من 
الكلمات المكررة مثل (صاح الديك فوق السور) ذكر هذا الشطر في ثلاثة أبيات»و(كوكو 
كوكو بان النور) كذلك تكرر هذا الشطر في ثلاثة أبيات»وكذلك تكرار بعض الكلمات 
المتشابهة كليًا أو من خلال التشابه في وزنها في عدد من الأبيات مثل: (اصحوا اصحوا 
يا أطفال) و( الأعمال ‏ الآمال) وهكذا... ولا يتبع ذلك أي أسئلة أو معاني للكلمات 
في إشارة إلى استهداف النص بشكل مباشرء والاعتماد على جهد المعلم في أداء الدرس. 

وفي الحلقة الثانية يتم استهداف: (القدرة على القراءة في الكتاب المقرر أو مصدرء 
آخر مما يتناسب وعمر التلميذ» ومستواه العلمي» قراءة صحيحة تتمثل فيها صحة النطق 
ا ان كل الو ال ودرا النقاط المهمة في يق رأءوقراءة ما لا 
يقل عن سين بيتا من الشعر» وإدراك معناهاء والاقتباس منها في الحديث. والكتابة» 
دون مطالبة بحفظها أو الامتحان بها). 

هنا يظهر في هذه الحلقة فتح المجال للتلميذ بالقراءة من مصادر أخرى 
غير الكتاب المدرسي» وهي خطوة مبكرة نسبيّاء ولكن ذلك طيب كونه لم 
يُربط بحدٍ أدنى يعيق الطالب عن الاجتيازءك] أنه ظهر هنا التدريب على 
القراءة السريعة» وإن كان غير محدد بعدد كلمات» ولم يُربط بوقت محدده 
وكأنه تمهي د أو تدريب للطلاب على الانطلاق في القراءة» أمافي الأناشيد 
والمحفوظات» فقد تم تحديد عدد أبيات الشعر بخمسين بينّاء ولكنه بالنهاية 
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لم يطالب الطلاب بحفظها أو الامتحان بها. 

وصدر كتاب (القراءة العربية) للصف الثالث الابتدائي عن وزارة المعارف عام 
7ه بتأليف منفرد لأحد المؤلفين»وقد بدأت موضوعات الكتاب بنص من 
القرآن الكريم من سورة (فصلت )۳٠-۳۰‏ حيث كُتب نص الآيات الكريمة من ستة 
سطورءوتلا النص توضيح لعاني الكلمات فقط دون أي إضافات أخرى من شروح 
أو أسئلة أو غير ذلكءثم الانتقال للموضوع الآخر والذي اشتمل على مجموعة من 
الأحاديث النبوية الشريفة حوت العديد من القيم والفضائل» وقد كتب عنوان لكل 
حديث مثل: (استعن بالله ‏ الدال على الخير ‏ إتقان العمل ...)»وبعد ذلك تم 
ذكر معاني الكلماتءثم الانتقال إلى نص إنشادي بعنوان (رباه) من ستة أبيات وكانت 
تحتوي على معاني ربوبية الله عز وجل ثم تبع ذلك معاني الكلماتءثم يأتي بعد ذلك نص 
بعنوان (الوطن) تم التمهيد له بأربعة سطور من النثر» جاء بعدها ستة أبيات إنشادية 
فيها من المعاني: حب الوطن والتفاني في سبيله» وبعدها معاني الكلمات.ثم توالت بعد 
ذلك النصوص القرائية التي تنوعت في محتواها بين معاني التوحيدء وحب الوطن» 
والحث على الأخلاق والفضيلة» ومن أمثلتها: (العاقل من اتعظ بغيره) وهو نص 
يحكي قصة عن عدد من الحيوانات بالغابة في سبعة سطور كتبت بخط واضح مضبوط 
بالحركات تدل على المعنى الوارد بالعنوان في تلقائية ومباشرة دون تعقيد أو تشتيت 
للطلاب»ولكن الجديد في النصوص القرائية أنها ختمت بأسئلة تجمع أحداث القصة 
لاستهداف الوقوف على مدى فهم الطلاب لمضمون القصة. 

وفي الحلقة الثالثة يتم استهداف: (إجادة القراءة الجهرية نطقا وأداءً يتمثل معه 
المعنى المراد» مع مراعاة تطبيق ما تعلمه الطلاب من مبادئ النحوءوالقدرة على القراءة 
السريعة من الكتب المقررة في اللغة العربية وغيرها من المواد الدراسية» مع الفهم 
الصحيح لما يق رأءوالإجابة عن الأسئلة التي تدور حول الموضوع» واختيار عنوان جديد 
مناسبءوقراءة ما لا يقل عن )٠١١(‏ مئة بيت من الشعر و ٠(‏ 5) أربعين سطرًا من النثر 
وعدم مطالبته بحفظها أو الامتحان بها). 

وهنا ظهر مصطلح القراءة الجهرية لأول مرة وربطه بمبادئ النحوءثم التأكيد على 
القراءة السريعة مع التأكيد على عدم قياسها كونها تستهدف جميع المواد الدراسية والتي 
يتعذر على المعلم التحقق من مدى إتقان الطلاب هاءوتم رفع عدد ما يقرأ الطلاب من 
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الشعر إلى )٠١٠١(‏ مئة بيت إضافة إلى )٤١(‏ أربعين سطرًا من النثر ولكن كما في الحلقة 
الثانية بدون حفظها أو الامتحان بها. 
وني المرحلة المتوسطة ظهرت أول وثيقة للمناهج عام 1787١ه‏ بعنوان (مناهج 
المرحلة المتوسطة)» ثم أعيدت طباعتها دون إضافة أو تعديل عام ١185‏ ه وقد تم 
افتتاح القسم المخصص للغة العربية منها بخطة توزيع الحصص على فروع اللغة العربية 
على النحو التالي: 
جدول رقم (۳-۲) الخطة الدراسية للقراءة في المرحلة المتوسطة في وثيقة المنهج عام 11/5ه 
المادة السنة الأولى السنة الثانية | السنة الثالثة 
القراءة ۲ ۲ ١‏ 
تم النص على التوجيهات الخاصة بمقرر القراءة على المراوحة بين أنواع المطالعة 
الثلاث وهي: القراءة الصامتة كونها الطريقة الطبيعية لكسب المعرفة.والقراءة الجهرية 
كفرصة للتمرين على صحة القراءة وسلامة النطق وحسن الأداء»والاستاع لتمرين 
التلاميذ على الانتباه وحسن الإصغاء والإحاطة بمعنى ما يسمع. 
ثم انتقلت الوثيقة لتوضيح ما يتم تدريسه للتلاميذ من كتب وموضوعات» ففي 
القراءة تم التأكيد على التالي: 
> اريسي كينات ١‏ مر شيو كاك داه وخاز جد ان ارسي بالمدحع 
موضوعًا ولغة. 
- تدريس كتاب يشتمل على موضوعات من القصص الطويلة والستر. 
بينما في المرحلة الثانوية لم يتم تغيير المناهج» بل مرد إعادة طباعة للوثيقة التي سبق 
ذكرها في المرحلة الأولى عام 1117/4ه حيث أعيدت طباعتها عامي 17857١ه‏ ثم 
4ه بدون تغيير»وهذا يعود إلى تدني الرغبة في التغيير تلك الفترة» والحرص على 
تطبيق المنهج أطول فترة مكنة»وحتى في حال وجود حاجة للتغيير أو التطوير فيتم ذلك 
في الغالب على نطاق ضيق جدًا. 
المرحلة الثالثة من جهود وزارة المعارف في التطوير: 
صدر في العام 7465١ه‏ عن المديرية العامة للأبحاث والمناهج والمواد التعليمية 
بوزارة المعارف (دليل المعلم لتعليم الهجاء الابتدائي)»وهو وإن كان خاصًا باهجاء إلا 
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أنه يعطي تصورًا عن سعي الوزارة للتطوير من خلال ما ورد في الدليل من اتباع آخر 
ما توصل إليه علماء التربية وعلم النفس من دراسات حول نفسية الطالب واستعداداته 
وميوله.تأصيلًا لأهمية دور الطالب في عملية التعلم كعنصر إيجابي»وقد بدأ الحديث عن 
الطريقة التي كانت هي السائدة في التعليم قديًاء وهي الطريقة الجزئية أو ما أس|ها معد 
الدليل بالطريقة (التركيبية)» حيث يتم فيها تعلم ا حروف أولاء ثم تركيب الكلمات من 
الحروف» وأخيرا تركيب الجمل من الكلمات»مشددا على أن علماء النفس توصلوا إلى 
أن الطالب يدرك الشيء الذي يراه كله أول الأمرء ثم يتعرف على الأجزاء المركبة له»لذا 
يؤكد أبودف (١۳۹٠ه)‏ على أن هذه الطريقة او ا د 
إلى جهد أكبر من المعلم والطفل معًا ووقت أطول.ثم انتقل بالحديث عن الطريقة الكلية 
أو ما أسماها بالطريقة (التحليلية)» والتى تعتمد على استغلال مواهب الطفل ونفسيته 
بده تيم الطاب ال القصيرة ار الكلفة الت يدرك معداها من خلال الصرن عا 
أدى إلى زيادة الفاعلية في دور الطالب وإيجابية ذلك الدورءثم تطرق لأسلوب ثالث 
وهو الطريقة التحليلية التركيبية» حيث يتم في هذا الأسلوب أو الطريقة تعليم الطالب 
نطق جملة قصيرة» ثم يتعرف على الكلمات المتشابهة أو المقاطع المتشاببة» ومن خلال 
المقارنة يتعرف على شكل الكلمات وقراءتها من خلال الخطوات التالية: (البدء بتعليم 
الجملة كوحدة معنى»تحليل الجملة إلى كلمات ومقاطع»التعرف على أصوات الحروف 
ولیس أسمائها) (وزارة المعارف».1965١ه).‏ 
وقرير تسمية هذه الطريقة بالتحليلية التركيبية كوخا تسعد عل الخطوات 
السابقة» إذ يبدأ بالجمل ثم يحللها إلى كلمات ومقاطع» وهذا مايتم فعلافي 
الطريقة التحليلية»ومن خلال التعرف على أصوات الحروف المكونة للمقاطع 
والكلمات تأتي تسميتها بالتركيبية:ثم جاء بعدد من الخطوات لتعليم ال حمجاء 
ل | 
تهيئة الطالب وإعداده لتقبل عملية التعلم. 

- الربط بين الصورة والكلمة المستعملة عند الطفل أصلا. 

- التحليل والتركيب كما ورد في الخطوات المذكورة أعلاه. 

- الاعتماد على الكتابة كعنصر مهم في تعلم القراءة. 

- العناية بالتقطيع لأن إجادته تساعد على القراءة وبعد ذلك الكتابة. 
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.)١ ١-9 (وزارة المعارف»:796١1ه. ص‎ 

وقد جاء كتاب الهجاء الذي أعيدت طباعته عام 5٠١‏ ١ه‏ باسم (الهجاء الابتدائي) 
للصف الأول الابتدائي كا هو في النسخة السابقة» التى سبق الحديث عنها في المرحلة 
الثانية من جهود وزارة المعارف في التطوير»وقد تم الإشارة إلى الاتجاه نحو الطريقة الكلية 
(التحليلية) في الحجاء.وإن استمر المعلمون على انتهاج الطريقة الجزئية (التركيبية) برغم 
أسلوب الكتاب والتأكيد من الوزارة من خلال دليل المعلم»وهذا ربا كان هو السبب 
في صدور الدليل عام 1745١ه‏ للتأكيد على الطريقة التحليلية والتحليلية التركيبية.في 
حين استمر الكتاب المدرسي للصف الأول كا هو لم يتغير عن النسخة السابقة التي 

وبالنسبة لكتب القراءة في تلك المرحلة» فقد شهدت تطورًا من عدة أوجه: أوها 
توسيع حجم المشاركة للمؤلفين» من مؤلف أو اثنين على أكثر الاحتمالات في السابق» 
إلى أن ظهر الكتاب باشتراك أربعة مؤلفين في كتاب الصف الثاني عام ١۳۹۷‏ هى 
وتقديمهم للكتاب ببيان أهداف الكتاب للمعلمين»كا تم تزويد القطع القرائية 
بأسلوب جديد من الأسئلة» من خلال إكمال الفراغات وهذا أسلوب لم يكن موجودًا 
في السابق»حيث كانت الأسئلة عبارة عن عدد من الجمل الاستفهامية فقط.كم أنه تم 
تزويد قطع الأناشيد والمحفوظات المقررة بتعلييات للمعلم تتضمن عددًا من التعلييات 
التي تعين المعلم على أداء الدرسءو بعد ذلك تأتي الأسئلة عن الأنشودة ويتم توجيهها 
للطالب بهدف التعرف على ميوله واتجاهاته» وهي أسئلة تمتاز بأنها لا خطأ فيهاء الأمر 

وني المرحلة المتوسطة صدرت الوثيقة الثانية لمناهج المرحلة المتوسطة عام 
0١‏ هاثم أعيدت طباعة هذه الوثيقة بدون تعديل عام ٠٤٠۸‏ هوكانت تفاصيل 


الخطة الدراسية على النحو التالى: 

جدول رقم (؟-1) الخطة الدراسية للمطالعة في المرحلة المتوسطة في وثيقة المنهج عام ١14١‏ هاو508١اه‏ 
المادة السنة الأولى السنة الثانية | السنة الثالثة 
المطالعة ١ ١ ١‏ 


ومن خلاها يظهر التغير النسبي عن الوثيقة السابقة بتقليص حصص القراءة في 
السنتين الأولى والثانية إلى حصة واحدة فقط مع بقاء السنة الثالثة على حصة واحدة كا 
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في الوثيقة السابقة. 

كان هذا استعراض للفرق عن الوثيقة السابقة في الكم أما عن المحتوى 
فقد تم الاكتفاء بالحديث عن أنواع القراءة وهما: القراءة الصامتة»والقراءة 
الجهرية»مع ما يبر ر لما كما ورد في الوثيقة السابقة»ولكن الجديد كان عدم ذكر 
شيء عن الاستاع الذي تم تناوله في الوثيقة السابقة»وقد تم في هذه المرحلة 


إقرار: 


كتاب واحد للمطالعة يتناول عددًا من الموضوعات مثل: 
(آبات من القرآن الكريم»وأحاديث مختارة من سيرة الرسول 
صل الله عليه وسلم»ووصف معارك الفقتح الإسلاميءومامي 
الاما اة ر الى 5 

كتاب صور من حياة الصحابة يتناول سير عدد من الصحابة» 
ومآثرهم. وأعمالهم, بأسلوب أدبي مؤثر وجميل (في الصف الأول). 
كتاب صور من حياة التابعين في السنتين الثانية والثالثة»وهو مشابه 
لسابقه في الأسلوب والعرض. 


وقدأقيمت في هذه المرحلة ندوة (التعليم الابتدائي والمتو سط بالمملكة) ١91/5‏ م). دعي 
ها العديد من المتخصصين في وزارة المعارف والجامعات وقد خرجت الندوة بعددٍ من 
التوصيات نذكر منها بعض ما جاء تحت عنوان (الأهداف والخطة الدراسية للمنهج) 


ومنها: 


التأكيد على مشاركة المعلمين والموجهين في إعداد المناهج والكتب 
المدرسية والأنظمة وتقويمها. 

مراعاة مفهوم البنية المعرفية في إعداد المواد التعليمية. 

مراعاة التكامل والترابط في تخطيط وتنفيذ وتقويم مناهج مختلف مواد 
اللغة العربية. 

تأليف كتاب للمعلم في كل مادة لدعمه بخلفية أوسع ومعلومات 
مساعدة في طرق التدريس والوسائل التعليمية. 

أن تساند بقية العلوم الأخرى اللغة العربية بتقديم نصوص مناسبة 


لمستوى التلاميذ وحصيلتهم اللغوية وأن يلتزم معلمو المواد الأخرى 


دوا 
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الفصحى في تدريسهم (ص945-ص48). 

وني المرحلة الثانوية تم إصدار نسخة جديدة من وثيقة (منهج المرحلة الثانوية 
العامة) عام ١7945‏ هثم أعيدت طباعة الوثيقة بدون تعديل عام ٤١٠۸‏ ١ه‏ وقد كانت 
أكثر وضوحًا وتفصيلا من المرحلة السابقة»ى! حصل بعض التعديل في عدد الحصص 


في الخطة الدراسية على النحو التالي: 
جدول رقم (5-7) الخطة الدراسية للمطالعة في المرحلة الثانوية في وثيقة المنهج عام 1144 ه و408١ه‏ 
5 السنة الثانية السنة الثالثة 
المواد | السنة الأولى 
المطالعة ١‏ ۲ ۲ 8 


ويظهر في هذه المرحلة محدودية حصص المطالعة نوعًا ماء وربما كان 
السبب كون جميع مواد اللغة العربية والمواد الأخرى عمومًا تخدم المطالعة 
بشكل أو بآخر (كمهارات قرائية)» على ما يظهر في الوثيقة من تطور في 
توئ وأساليت التدريسن للمطالعة» مسن خي ! التأكيد عل العم ان 
يراوح في الحصص بين أنواع القراءة الشلاث» وهي: القراءة الصامتة»والقراءة 
الجهرية»والقراءة الممسموعة.مع التشديد على أن تكون حصة القراءة المسموعة 
تستهدف إعداد الطلاب للالتحاق بالجامعة» والتى تعتمد على المحاضرات» 
وماج فها الطاب انر ف فكل مسو الأطحاة وهر التشو وة 
الانتباه ومتابعة المتكلم. 
الرئاسة العامة لتعليم البنات: 

تم اعتماد منهاج الدراسة الابتدائية لمدارس تعليم البنات.واعتاد الشهادة 

الابتدائية التي تصدرها الرئاسة العامة لتعليم البنات»من خلال أول تنظيم لتعليم 
البنات بخطاب وزير الدولة لشؤون رئاسة مجلس الوزراء رقم ٠١۹۹۷‏ وتاريخ ٩‏ / 
۸/ ١18ه‏ بعد عام واحد من إنشاء الرئاسة العامة لتعليم البنات عام ١78٠١‏ ه. 
المرحلة الأولى من جهود الرئاسة العامة لتعليم البنات: 

أرفق بالخطاب أعلاه» والذي كان بمثابة الانطلاقة الحقيقية للمرحلة الأولى لجهود 
الرئاسة» الخطة الدراسية للمرحلة الابتدائية» وقد جاء فيها ما يتعلق بالحجاء والقراءة 
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السنة | السنة | السنة | السنة | السنة | السنة 
الهاد | الأول | الثانية | الثالثة | الرابعة | الخامسة | السادسة 
العا 5 : : : : : 
القراءة ٤ ٤ ١‏ ۳ ۲ ۲ 
المحفوظات ١ ١ ١ ١ ١ ١‏ 


جدول رقم (5-5) الخطة الدراسية بال مجاء والقراءة والمحفوظات 
في المرحلة الابتدائية في وثيقة المنهج للرئاسة العامة لتعليم البنات عام ۱ه 


ثم تلا ذلك في الخطاب توضيح لعدد من النقاط التي ينبغي مراعاتها عند تأليف 
الكتاب المدرسى المقرر»وكذلك يجب مراعاتها من قبل المعلمات أثناء تدريس هذه 
المقررات» 0 عدد من التعلييات لتدريس المجاء في الصف الأول المحدد بأربع 
حصص على النحو التالي: 


تعليم الحروف من كلمات ثلاثية بحركة الفتحة. 

الانتقال إلى حر كة الكسرة بعد إتقان الحروف المفتوحة. 

تعليم الحروف المضمومة في كلمات ثلاثية. 

تمرينات على الحروف الساكنة. 

قراءة جمل ذات معنى وقصص قصيرة» تطبيقًا على الفتحة» والكسرة 
والضمة» والسكون. 

الانتقال إلى حروف المد المتصلة» على أن تكون في وسط الكلمة» أو 
آخرها. 

الانتقال إلى التنوين في حالة الرفع» ثم الجر ثم النصب. (وهنا التعامل 
مع الحركات من خلال مواقعها الإعرابية يعتبر مرحلة متقدمة جدًا 
على طالبات الصف الأول) 

تعليم الطالبات على الشدة مع الحركة ومع التنوين. 

اللام الشمسية والقمرية وتمرينات كافية عليها. 


كم جاءت الإشارة إلى المحفوظات من خلال عدد من التعليات الممبسطة والواجب 
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مراعاتها مثل: أن تكون القطع المختارة سهلة ومناسبة لمدارك التلميذات وتتعلق بحياة 
التلميذات اليومية» كالحديث عن أدوات المنزل» والخياطة» وبر الوالدين» ومساعدة 
الأم» وغيرها...»كما تم الإشارة إلى ضرورة حفظ الطالبات للأناشيد» دون الإشارة إلى 
حد معين لا يتم التنازل عنه في التقويم. 

وتم تذييل ذلك بملحوظة توجب عل المعلمة أن تسير وفق هذا المنهج في الكتاب 
الذي تقرره الرئاسة العامة لمدارس البنات»في إشارة واضحة لما يحيط بتعليم الفتاة في 
تلك الم حلة من اسا عالية, 

وتوالت بعد ذلك التعليمات المتعلقة بتعليم القراءة» في الصفوف من 
الثاني وحتى السادس» مع الإشارة إلى التدرج في الانتقال إلى قراءة القطع من 
القصيرة في الثاني إلى القطع الطويلة نسبيًا في الثالث والرابع»ومطالبة الطالبات 
بالقراءة ال حرة» ابتداءً من الصف الثالث» مع مطالبتهن بسرد ماتم الاطلاع 
عليه وقراءته»وإلقاء نظرة عامة على الموضوعات الواجب إدراجها في الكتاب 
من حيث الحرص على غرس الفضائل والقيم الحميدة في نفوس الطالبات 
كالحديث عن قصص تاريخية عن حياة الرسول صل الله عليه وسلم وأزواجه 
وبناته»ثم جاء النص في الصف الرابع على اشتمال الكتاب المقرر للقراءة على 
مالايقل عن خسين موضوعاءوإضافة موضوعات ثقافية متنوعة وعلمية 
وضحية مبسطة والتعرف عل سر بعضن التساء الصافاتهوق الصفين 
الخامس والسادس تم النص على عدد صفحات موضوعات القراءة ب لا 
يقل عن ستين صفحة في الكتاب المقرر ومكتبة الفصل ومكتبة المدرسة»من 
خلال موضوعات تحث عل الالتزام بالنظام والتعاون»وقصص تبهذيبية متنوعة 
تغرس في التلميذات فضيلة الصبر وضبط النفس والعفو عند المقدرة»إضافة 
إلى إشارات بسيطة لبناء الأسرة وحسن التبعل للزوج» في إشارة للدور المنتظر 
مخ القضاة فى ذلك الوقنت كوساق الغالب كانت سكتقى بالشسهادة الابعدائية: 

مدن ا اعقب ا آرت هة اب ا و لبر ات 
رتد تم ماسر اس م شی الاب بل وماق الرظنية و ارا 
وهم عبدالله العقل (مدير التعليم العام بالرتاسة).وناصر السعوي (مدير 
الشؤون المالية بالرئاسة).ومحمود شوقي (مراجع الحسابات بديوان المراقبة 
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العامة)ءفي إشارة واضحة لتوجس القائمين على تعليم البنات ذلك الوقت 
من أي توسع غير مرغوب فيه» والاحتياط الكبير في حال الاستعانة بمؤلفين 
من خارج الرئاسة العامة لتعليم البنات؛ لما لتعليم البنات من خصوصية 
عالية الحساسية ذلك الوقت لدى الناس» لإعطائهم مزيدًا من الاطمئنان 
لبرسلوا بناهم للمدارس. 

وقد تمفي بداية الكتاب الإشارة إلى التوجيهات التي تم اقتباسها من 
الوثيقة ثيقة التي تسم الإشارة إليها في تعليم المجاء والمحفوظات أعلاه»وقد جاء 
الكتاب مشلا بالفعل لما تسم في خطاب التعليمات»وانته اج ج الطريقة الحزئية 
(التركيبية)» » بتعليم الحروف أولاء ثم ت ركيب الكلمات منهاء والانتقال إلى 
تعليم الحروف مع الفتحة, ثم الكسرة. إلى آخر ما تم الإشارة إليه أعلاه» كا 
اشتملت موضوعات المحفوظات على الموضوعات التي تم الإشارة إليها 
أعلاه مثل: أنشودة بعنوان (الله) من ستة أبيات قصيرة ومنغمة تنغييً) يعين 
على حفظها وكلماتها واضحة وسهلة»وكذلك من الأمثلة: أنشودة (أمي) وهي 
من ستة أبيات أيضًا تدل على حق الأم ومكانتها وكلماتها سهلة وتنغيمها 
جميل. 

وبالانتقال إلى القراءة في الصفوف من الثاني إلى السادس» نجد عددا 
مالكب الى قرع ق تلك الفترة متها كاب (مطالعحة الات للسينة 
لايا عام 135 اه اف بز عه وقد ت بياذ سبروف ااب 
لتوجيه البنات إلى ما ينظم حياتهن في المدرسة والبيت والبيئة التي يعشن 
فيهاء مع بيان ما تتناوله كتب المطالعة من موضوعات على التفصيل 
التالي: 

- حكايات ذات مغزى أخلاقي. 

- موضوعات عامة في النظافة والصحة والأمور المنزلية. 

- معلومات ثقافية عن الأمور الدينية ومنها: (الكعبة المشرفة»والحرم 

المكتي؛والحرم المدني). 
- قصص تاريخية عن حياة الرسول صل الله عليه وسلم وأزواجه 
وبناته. 
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وقد اشتملت القطع القرائية على نصوص يتراوح طوطا من ستة إلى ثانية أسطرء 
ويليها عدد من الأسئلة التي تجمع شتات النص» وتعبر عن مدى فهم الطالبة لما تقرأ 

وني المحفوظات يتم انتقاء نصوص أدبية بعضها محاورات تستطيع التلميذات 
تمثيلهاءوبعضها من مظاهر البيئة المحيطة بهن في تلك المرحلة كالمزارع والعيون 
والجبال والبحار»ودراسات عن بعض النساء الصالحات كمريم بنت عمران» وامرأة 
فرعون... 
المرحلة الثانية من جهود الرئاسة العامة لتعليم البنات: 

في المرحلة الابتدائية صدر في العام 17877/1786ه التنظيم الجديد 
للمناهج» من خلال وثيقة (مناهج المرحلة الابتدائية لمدارس البنات)»وقدتم 
الإشارة فيه إلى خطاب ديوان رئاسة مجلس الوزراء السابق ذكره في المرحلة 
الأولى»ولم تتغير الخطة الدراسة حيث عدد الحصص لإجمالي المواد ومنها مواد 
الحجاء والقراءة والمحفوظات. 

والجديد جاء في التعليمات التي تلت ذلك من خلال عدد من التوجيهات 
التي تنوعت بحسب الموادءففي الهجاء تم تبني الطريقة الصوتية» من خلال 
تعليم الطالبات أصوات الحروف بغض النظر عن أسمائهاء فمثلا تعليم حرف 
الباء بصوته مع حذف الألف وال همزة منه» وهكذا في بقية الحروف»وهذا 
ما أكدت عليه دراسة (الجوهرة آل تويم والسريع.90١١7م.ص7””6)‏ بأن 
ملاحظة الطرق المنتظمة التي تؤدي بها الحروف الأصوات عند وضعها 
في كلمات.وملاحظة أن التوافق ب بين الحروف والأصوات في الكلمات يساعد 
الطالبات في تعلم القراءة»لأنه يعزز معرفتهم بكيفية التناسب بين الحروف 
والصوت المفرد »ك تساعدهنَ هذه الطريقة على تأسيس علاقة عقلية بين 
الكلمات.وبالتالي يعرفنها بوضوح كلما قرأنها مطبوعة مرة أخرىءولكنها 
لم تتتقل كا ذكر في وثيقة التطوير إلى الطريقة الصوتية بل استمرت على 
الطريقة التركيبية (الجزئية)»ومن أمثلة ذلك كتاب (تعليم القراءة والكتابة) 
والذي استمر فيه عرض الحروف بصيغتها المنفردة 6 الفئحة مع تعزيز 
ذلك بصورة تعين على المعنى مثل: كك كك شك كاد 24 
الانتقال إلى الكلمات بصيغتها المتصلة الحروف مع إدخال حركة الكسرة في 


وت 
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الحرف الأوسط مثل: (قرع)ءثم إدخال الضم وهكذا إلى أن يأتي دور الجمل 
القصيرة من ثلاث كلمات» ويطلب من الطالبات قراءتها وكتابتها أربع مرات 
لكل جملة في الكتاب.ثم في النهاية الانتقال إلى القطع الطويلة من ثانية سطور 
بكلمات كتبت بخط كبير وواضح» وجاء التشديد في القراءة أو المطالعة كا 
ذكر في الوثيقة على أن تكون القراءة من الكتب التي تقررها الرئاسة؛ خوفا 
من التساهل بتقديم محتوى غير مناسب أو يشير التخوف من قبل أولياء أمور 
الطالباتء الذين يتم إقناعهم بصعوبة لإرسال بناتهم للمدارس في تلك 
المرحلة» ثم انتقل التوجيه إلى تدريب الطالبات على القراءة الصامتة»وقراءة 
مايكتبن في كراساتهن. 

ومن الكتب المقررة كتاب أطلق عليه اسم (الجديد في المطالعة العربية 
والمحفوظات)»حيث تم التمهيد له بكلمة للمؤلف تناول فيها توخي الأساليب الحديثة 
في التربية التي تتفهم نفسية الطالبات»ومناسبة النصوص لستوى مداركهن والتدرج 
من الأسهل إلى الأصعبء ودعمها بالرسوم التوضيحية المشوقة» كا جاء بعد ذلك وضع 
قائمة أشبه ما تكون بقائمة المواصفات التي تم تأليف وإخراج الكتاب على أساسها 
وهي متنوعة من حيث الشكل حيث تم التأكيد على حجم الخط وتدعيم النصوص 
بالصور ووسائل الإيضاح الملونة»إضافة إلى الحديث عن المحتوى وقد حدد بالقصص 
الاجتاعية»وقصص الحيوانات»والموضوعات المقتبسة من حياة الطالبة»والقصص 
التاريخية مع التأكيد على الاقتصار في هذا الجانب على سيرة النبي صلى الله عليه وسلم 
وأمهات المؤمنين فقط.وبالفعل اشتمل الكتاب على عدد من النصوص تنوعت بين 
آيات من القرآن الكريم مع شرح لمعاني كلماتهاء وموضوعات أخرى عن (عبة الله عز 
وجل »وسيدنا محمد صل الله عليه وسلم.والمنزل.والمدرسة). 

وفي منهج المحفوظات جاء الحديث عن ضرورة مراعاة اختيار قطع سهلة ومناسبة 
لمدارك الطالبات»ك| جاء التأكيد على أن تحفظ الطالبات قدرًا مناسبًا دون تحديد الحد 
الأ دا القدر الاس كاذك 

ومن اللافت أنه تم إفراد مقرر المحفوظات بكتاب مستقل عن القراءة 
في الكتاب الذي صدر عام 1141ه للصف الثالث الابتدائي»مع الإشارة 
على غلاف الكتاب بأن الكتاب (عدل وفق المنهج الحديث)»ءوني صفحة 
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التعليمات التي جاءت بعد الغلاف تم تحديد الحد الأدنى الذي ينبغي 
تحقيقه من الطالبات بحفظ ٠*(‏ 5) أربعين بيتّا (على الأقل) من الشعر المناسب 
لقدراءبن»كما تم الإشارة إلى موضوعات الكتاب مع تصنيفها تبعًا لمنطلقاتها 
فمشلا: أن هناك أناشيد تقوي الشعور الديني مشل: (أنعم الله على عباده 
الإسلام - الصلاة)»وأناشيد جاءت لتقوية الشعور الوطني للطالبات مثل: 
(بلادي - محبة الوطن - العرب وأمجادهم):وكان كل درس يحتوي على نص 
الأنشودةءومعاني الكلماتءثم أسئلة عن النص. 

أما في المرحلة المتوسطة فقد صدرت وثيقة (منهج المرحلة المتوسطة للبنات) عام 
١ه‏ من إعداد اللجنة الفرعية لسياسة التعليم بالمملكة»وقد تم فيها بيان الخطة 
الدراسية لجميع مواد المرحلة المتوسطة ومنها مادة المطالعة على النحو التالي: 
جدول رقم (۷-۲) الخطة الدراسية للمطالعة في وثيقة منهج المرحلة المتوسطة للبنات عام ۹۱١١ه‏ 


المواد السنة الأولى | السنة الثانية | السنة الثالثة 
المطالعة ١ ١ ١‏ 

ويلاحظ من الخطة الدراسية ثبات أعداد الحصص في جميع سنوات 
المرحلة»ورغم أنها حصة واحدة فقط لكل مادة إلا أنها تدل بشكل غير 
مباشر على الاتجاه نحو التكامل بين مواد اللغة العربية كلهاءكون الوثيقة 
تفترض أن الطالبات تم تزويدهن بمهارات القراءة في المرحلة الابتدائية» 
والآن يتم التعامل مع مقرر المطالعة كمحتوى يتم فيه تطبيق مهارات اللغة 
الأخرى».وهذا ما وجهت به الوثيقة من خلال الفقرة )٥(‏ من التوجيهات 
العامة حيث نصت على «أن تربط المعلمة بين فروع اللغة العربية في تدريسها 
لكل فرع منها لتتجلى وحدتها المتكاملة في تحقيق الأهداف المنشودة» (الرئاسة 
العامة لتعليم البنات۳۹۱۰١هص"٤).‏ 
المرحلة الثالثة من جهود الرئاسة العامة لتعليم البنات: 

عدلت الخطة الدراسية عبر وثيقة صدرت في العام 5407١هاثم‏ أعيد 
إصدارها عام ٠٤١١‏ هب بعنوان: (منهج المرحلة الابتدائية لتعليم البنات) دون 
الإشارة لمعد الوثيقة والاكتفاء بالعبارة التالية: (قررت الرئاسة العامة لتعليم 
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البنات تطبيق هذا المنهج وطبعه على نفقتها)»وكانت الخطة الدراسية للمرحلة 


الابتدائية كالتالي: 
جدول رقم (۸-۲) الخطة الدراسية للمرحلة الابتدائية 
لمواد القراءة والمحفوظات عام *5اهو/7١5١اها‏ 
اراد الس |١‏ السيقة ١‏ الس "النعة | اة الت 
الأول الثانية | الثالثة | الرابعة | الخامسة | السادسة 
المجاء ۸ . . . . . 
القراءة ٠‏ ۸ 7 ۲ 1 
المحفوظات ١ ١ ١ ١ ١ ١‏ 


ويلاحظ من الخطة الجديدة تعديل بسيط عن الوثيقة السابقة في المرحلة الثانية» 
وهو زيادة حصص المجاء للصف الأول والقراءة للصف الثاني الابتدائي إلى (۸) 
ثمان حصص في الأسبوع» بدلا عن (5) أربع حصصءكم لم تحمل الوثيقة بنسختيها 
الأولى والثانية المعاد إصدارها أي توجيهات أو تعلييات جديدة أو مكررةءفي إشارة إلى 
الاكتفاء بها تم من تغيير في الكتب المقررة فقط» ونشر التعليهات في كل كتاب على حدة. 

ومن أمثل ذلك التغيير: كتاب (المطالعة العربية) للصف الثاني عام 50/8 509/١‏ ١ه‏ 
إذ يظهر في هذه النسخة اختلاف ملحوظ» حيث تم وضع عدد من التعليات لطريقة 
سين الدونى:ومتها عل شييل الال 

- تبدأ المعلمة بمحادثة تمهيدية قصيرة قبل الدرس. 

- تقراً المعلمة الدرس كاملا بطريقة إلقائية معبرة. 

- تقسم المعلمة الدرس إلى فقرات» وتتناول كل فقرة منها على حدة 

بالقراءة المعبرة» ثم تطلب من الطالبات القراءة» وتفتح الباب للنقاش 
والمحادثة بين الطالبات, للتعرف على معاني الكلمات» والأفكار 
الرئيسة والفرعية لكل فقرة. 

وقد اشتملت موضوعات الكتاب على عدد من النصوص التنوعة بين الآيات 
الكريمة من القرآن الكريم»والموضوعات المتنوعة كا في تعليم البنات في كل المراحل 
السابقة»ولكن الاختلاف هنا جاء في حجم ونوع الخط.والطريقة التفاعلية في شرح 


ړت 
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معاني الكلمات بحيث توجد مساحة لكتابة معاني الكلمات بعد شرحها من قبل 
المعلمة» وكذلك التنويع في طريقة وضع الأسئلة في نباية الدرس بين الأسئلة الاستفهامية 
المباشرة»والتدريبات التى تعتمد على ملء الفراغات وإكمال الجمل. 

وف لرا التونطة سارف فى العام افرع هع اة الا 
لتعليم البنات) ولم تختلف كثيرًا هذه الوثيقة عن الوثيقة التي صدرت عام ١1194ه‏ 
خاصة في الخطة الدراسية وعدد الحصص لواد اللغة العربية»وضرورة مراعاة المعلمة 
للتكامل بين فروع اللغة في تدريسها للطالبات»مع استهداف تدريب الطالبات على 
القراءة الصحيحة والنطق السليم مع فهم الأفكار الأساسية وتنمية المخزون اللغوي 
للطالبات»وتدريب الطالبات على أنواع القراءة المختلفة»وتنمية مهارة الاستاع لتتمكن 
الطالبات من فهم المسموع واستخلاص المعاني والأفكار. 

ثم صدرت عام 5419١ه‏ وثيقة (الخطط الدراسية للتعليم قبل الجامعي) عن 
الإدارة العامة للمناهج في وكالة التطوير التربوي بالرئاسة العامة لتعليم البناتءولم 
يكن فيها أي تعديل على المرحلتين الابتدائية والمتوسطة.بينا جاءت الخطة الدراسية 
للمرحلة الثانوية كا يلي: 


جدول رقم (؟-4) الخطة الدراسية للمطالعة في المرحلة الثانوية للبنات عام 5419١1ه‏ 


المواد 


المطالعة 


السنة الأولى 


۲ 


أدبي 


۲ 


السنة الثانية 
علمي 


٠ 


السنة الثالثة 


أدبي 


۲ 


علمي 


٠ 


وهذه الخطة مشابهة تماما للخطة الدراسية للمرحلة الثانوية لتعليم البنين الصادرة 
عام ٠٤١۸‏ همن حيث الكم»وحتى من حيث أساء المواد وتنوع موضوعات المطالعة 
بين القرآن الكريم والأحاديث النبوية الشريفة والموضوعات الوطنية والأدبية العلمية 
الأخرى (الرئاسة العامة لتعليم البنات».9١5‏ ١ه‏ ص١١-17).‏ 
دمج تعليم البنات بوزارة المعارف: 
عقد أول اجتتماع تنسيقي للجنة التعليم المشتركة بين وزارة المعارف والرئاسة 
العامة لتعليم البنات في /١ /١5‏ 11297١ه‏ وتم فيه تشكيل عدد من اللجان الفرعية 
ومنها لجنة المناهج والامتحانات وكانت تلك اللجنة نواة العمل المشترك بين المؤسستين 


E 
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التعليميتين بالمملكةءإلى أن جاء القرار بدمج تعليم البنات بوزارة المعارف عام 
47 ١ه‏ قبل عام واحد من تحويل مسمى وزارة المعارف إلى وزارة التربية والتعليم 
عام 5 ٠٤١‏ هومن خلال هذا التسلسل التاريخي يتضح أن الاتجاه يسير نحو توحيد 
المناهج بين البنين والبنات وهو ما تم بالتدريج بالمناهج عامة» ومناهج اللغة العربية على 
وجه الخصوص عبر عدد من المراحل. 

المرحلة الأولى من جهود وزارة التربية والتعليم: 

ل تكن هناك فرصة للتطوير مع بدايات الدمج تحت مسمى وزارة 
العارف» بل كانت إجراءات تمهيدية وإدارية بين الجهتين للتنسيق 
وترتيب الهيكلة الجديدة»وعليه فإن بدايات مراحل التطوير جاءت مع 
تحويل المسمى إلى وزارة التربية والتعليم» وكان من مظاهر ذلك التغيير في 


المرحلتين الابندائية والتوسشطة مسايل: 
- تم التوسع في ذكر أسمء القائمين على تأليف ومراجعة وإخراج 
لابن اقرف والمقرفات: 
- تم فهرست الكتب الدراسية في مكتبة الملك فهد الوطنية بوضع رقم 
إبداع لكل كتاب: 


- تستهدف كتب هذه المرحلة البنين والبنات حميعًا. 

- تم دعم الكتب بالصور والرسوم التعبيرية لإيجاد نوع من التالف 
بين الطلبة والكتاب. 

3 التأكيد على آهمية مهارتي الاستاع والتحدث» من خلال الحوار 
لموضوع الدرس. 

- تدريب الطلبة على حسن الإصغاء»وإعادة ما يسمعه والإجابة عن 
الأسثلة شفويا 

- بعدالمرور بالخبرات السمعية والشفوية» يأتي دور التجسيد من خلال 
النص القرائي الموجه لصقل مهارات القراءة ومهارة التعرف والنطق» 

- الاستعانة بإتقان القراءة واكتساب كلمات جديدة للفهم 


¥ 
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والاستيعاب»ثم الانتقال إلى الأنشطة الأخرى كالأصوات والمهارات 
والخبرات التعليمية والتراكيب اللغوية» من خلال الاستفاضة في 
التدريبات كضرورة للوصول إلى الإجادة اللغوية» وتوسيع مدارك 
الطلبة لجعلهم قادرين عل تمارسة اللغة بالتحدث والقراءة 
والاستاع. 
- الاستفادة من موضوعات القراءة المتنوعة» بالخروج بعدد من الأناشيد 
التي تتناسب مع احتياجات الطلبة وتطور نموهم.بأسلوب شعري 
بسيط» يساعد على الحفظ والإلقاء باسترسال دون توقف وبصوت 
واضح ونطق سليم»كاتم وضع حد أدنى لما ينبغي على الطلبة 
حفظه في الفصل الدرامي الواحد تبعًا للمرحلة الدراسية للهم. 
- التأكيدفي كل الدروس على العناية بكل فقراتها وهي (المحادثة 
والاستماع ‏ النص القرائي ‏ التدريسات ‏ الإملاء س النشاط 
الأميال اين 
أمافي المرحلة الثانوية فقد صدرت موافقة المقام السامي رقم ۷/ م ب/ ٠7١١‏ 
وتاريخ ٠٤٠١/٠١/١١‏ هعل تطبيق برنامج التعليم الثانوي بخطته الجديدة 
(نظام المقررات) في عدد من مدارس البنين والبنات في المناطق التعليمية»ليسير 
جنبًا إلى جنب مع النظام السنوي (الموجود سابقا)» من خلال استمرار عدد 
من المدارس على النظام السنويء وانتقال العدد الآخر لنظام المقررات وفق 
آلية تسير عليها إدارات ومكاتب التعليم (المرداسبي»5 ١٠٤١‏ هص۳۸)»ءوعليه 
فالنظام السنوي لا جديد فيه إذ استمر على ما كان عليه الوضع قبل الدمج 
بين وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات.بينم| يتكون نظام المقررات 
من برنامج مشترك يدرسه جميع الطلبة.بالإضافة إلى مسارين تخصصيين»وما 
جص هذا الفصل هو مواد اللغة العربية والتى حددتها الخطة الدراسية في 
A ENES‏ بعرو ينات ) اى ر2 
۳ هم عل التفصيل التالي: 


ات 
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جدول رقم )٠١-۲(‏ الخطة الدراسية للغة العربية في المرحلة الثانوية في وثيقة المنهج عام 577 ١‏ ه 


المواد 


اللغة العربية 


البرنامج المشترك 


عدد الساعات عدد المقررات 


؟* 


٠6 ٤ 


مسار العلوم الإنسانية 


عدد الساعات عدد المقررات 


۲ 


ثم صدر في العام ٤١١١‏ ١ه‏ النظام الفصلي في المرحلة الثانوية كبديل للنظام السنوي 
الموجود سابقا مع بقاء نظام المقررات كا هو.مع الاستفادة من نظام المقررات في الانتقال 
إلى التكامل بين مواد وفروع اللغة العربية وفق التفصيل التالي في الخطة الدراسية: 
جدول رقم )١١-۲(‏ الخطة الدراسية للغة العربية في المرحلة الثانوية عام 570 ١‏ ه 


المواد 


اللغة العربية 


القراءة 


البرنامج المشترك 
(المستوى ١-؟)‏ 
عدد عدد 
الساعات ١‏ المقررات 
۱۲ ۲ 


امسار الأدبي 
(المستوى 1-۳( 


عدد عدد 
الساعات | المقررات 


3 ۸ 


بقية المسارات 


(المستوى )٦-۳‏ 
عدد عدد 
الساعات | المقررات 
۱۲ 3 


وكانت مواد اللغة العربية قد دمجت فروع اللغة العربية في المسار المشترك (المستوى 
)-١‏ والمسارات غير الأدبية (المستويات »)١-۳‏ مع التركيز على أحد جوانبها في كل 
مستوىءوكان التفريق بينها من خلال ترقيمها على حسب تسلسل الطلبة في مستويات 
(فصول) الدراسة.مع بقاء فروع اللغة العربية المختلفة في المسار لأدبي من خلال 
مقررات عدة منها القراءة والتواصل اللغوي. 

وكان التركيز في مقررات اللغة العربية على عدد من فروع اللغة العربية من خلال 
وحدات كل مقرر ومنها (الوحدة القرائية) والتي تُعنى بتدريب الطلبة على توظيف 
استراتبيجيات القراءة المخدلفة عا لاحتلاف المقروع وهدف القراءة ومن ثم تحليله 
وتقويمه»و(وحدة التواصل الشفهي) وتُعنى بالقدرة على فهم النصوص المسموعة 
وتحليلها ونقدهاءوالقدرة على إنتاج خطاب لغوي شفهي سليم ومؤثروبالتالي التفاعل 
اللغوي الاجتماعي (عادثة واستماعًا)»وهكذا في بقية المقررات مع الاختلاف في التوسع 
تبعا لمسار الطلبة ومستوياتهم (وزارة التربية والتعليم.575 ١‏ ه.ء ص5 -1). 


SVT 
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المرحلة الثانية من جهود وزارة التربية والتعليم: 
في العام /571 57/2/1١‏ ١ه‏ صدرت (وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة في التعليم العام) عن الإدارة العامة للمناهج كثمرة من ثمار المشروع الشامل 
لتطوير المناهج الدراسية»من إعداد فريق كبير من المتخصصين بلغ عددهم (۳) ثلاثة 
وثلاثين خبيرًا من الجنسين بوزارة التربية والتعليم وكذلك الجامعات.وقد تم التعاطي 
مع المراحل الدراسية على أساس ثلاث حلقات هي: 
- الحلقة الأولى (الصفوف الأولية). 
- الحلقة الثانية (الصفوف العليا). 
- الحلقة الثالثة (المرحلة المتوسطة). 
وتدودانث الوققة باتعو فى تمدو اسل توكو انعلطو الى LE‏ 
ب التطبووالتريوو الظارى عل الجخ السعودي فق المجالات الثقائية 
والاقتصادية والاجتاعية. 
- التطور السريع في تقنية المعلومات. 
ت نتائج الدراسات والبحوث وتجارب الآخرين في تشخيص الواقع 
راتا اليل 
- ضرورة الاهتمام بالجانب الشخصي للمتعلم. 
- التعثر في الخبرة اللغوية الناتج عن تجزئة اللغة العربية إلى فروعها. 
- الحاجة إلى تجديد طرائق وأساليب التدريسء والتركيز على 
نشطط المتعلم» وجعله محورًا للعملية التعليمية (وزارة التربية 
والتعلیم ١٤۲۸»‏ هص .)٠١‏ 
ولكون الوثيقة تُعنى بصياغة الإطار العام للمناهج وليس التأليف المباشرء فهي 
توضح الكثير من الأمور ليأخذ بها من يتم تكليفه بالتأليف من الفرق أو الأفراد»وهذا 
يظهر بعد الانتقال إلى فصول الوثيقة» والتي جاء فيها شرح مفصل لمنطلقاتها العامة 
المرتكزة على واقع التربية اللغوية» والتحولات الآلسنية» والتربوية الحديثة» والأهداف 
العامة لتعليم اللغة العربية في التعليم الأساسيءثم الحديث عن أسس بناء منهاج 
اللغة العربية وتطبيقاتها التربوية» من خلال الحديث عن الأسس العقدية والنفسية 
والاجتاعية.والانتقال إلى الفلسفة اللغوية لتعليم اللغة العربية بالحديث عن مفهوم 
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وطبيعة اللغة ووظائفها وكفاياتهاءوالإإشارة إلى مداخل تدريس اللغة العربية في 
الاتجاهات الحديثة»وذكر عدد من استراتيجيات تعليم اللغة العربية ومنها: (التعلم 
البنائي - التعلم التعاوني - التعلم الذاتي - التعلم التفاعلي - التعلم الإنساني - التعلم 
الإتقاني - التعلم الاستراتيجي).كا اقترحت الوثيقة عددًا من الوسائل التعليمية 
المصاحبة لوحدات الكتاب» مع التأكيد على الاستفادة من وسائل التقنية الحديثة»وبعد 
ذلك حددت الوثيقة مرتكزات عملية التقويم وهي : 

- ارتباط التقويم بالكفايات التي يسعى المنهج إلى تمكين المتعلم منها 


- الشمولية لجوانب النمو في الفرد.والمستويات العقلية للمتعلم»ومهارات 


- أن تكون أدوات التقويم مناسبة للشيء الذي تقوّمه. 
- ومن أدوات التقويم المقترحة في الوثيقة: الملاحظة؛ وملف الأعمال»والاختبارات 
بأنواعها. 
ثم بعد ذلك تم تحديد الخطة الدراسية للغة العربية في الصفوف المختلفة كا يلي: 
جدول رقم )٠١-۲(‏ الخطة الدراسية للغة العربية في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة عام /57 ١ه‏ 


الحلقة الحلقة الأولى الحلقة الثانية الحلقة الثالثة 
الصف الأول | الثاني | الثالث | الرابع | الخامس | السادس الأول | الثاني | الثالث 


٦ 4 5 ۸ ۸ ۸|4 4 ٠١١ | عددالخصص‎ 


البناء الشكلي للمقرر: 
ااا ا الفكل الراك تين وال وده ا وا ليور 
أولى نتائج هذه الوثيقة عام /١‏ 48 امايل: 
- جمع فروع اللغة العربية في كتاب واحد بمسمى (لغتي) في الحلقة 
الأولى»و(لغتي الجميلة) في الحلقة الثانية من المرحلة الابتدائية»و(لغتى 
الخالدة) في الحلقة الثالشة في المرحلة المتوسطةءوهو ما أكد عليه القوزي 
(۲٠٠۲م)‏ في دراسته حول أهمية المنهج التكاملي لتعليم اللغة العربية 
من حيث تحديد الأهداف العامة لتكون منطلقا واضحًا تسعى لتدرج 


-5/ا - 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
#1921252 


النمو اللغوي لدى المتعلم بحسب العمر الزمي ليشمل عناصر تعليم 
اللغة كلهاءمع التأكيد على أن تعلم اللغة عملية مستمرة لا تتوقف 
عند عمر معين (ص 060). 
- عدم ذكر أسمء مؤلفي الكتاب»ويكتب بدلا عن ذلك عبارة: (قام 
بالتأليف والمراجعة فريق من المتخصصين). 
- إقرار كتاب إضافي للمقرر يسمى كتاب النشاط للتوسع في أداء المزيد 
من الأنشطة إلى أن تم تحويل هذا الكتاب عام 579١/٠44١ه‏ إلى 
محتوى إلكتروني. 
أما بالنسبة للمحتوى فقد تم اختيار سلسلة من المجالات العامة لكل حلقة 
تعليمية بحيث تتكرر المجالات في صف دراسي لجميع صفوف ال حلقة.وبالتالي تحدد 
لكل وحدة محورها ال ملوضوعي الخاص النتمي إلى المجال.ومن الات وحدات 
الحلقة الأولى (الصفوف الأولية): المجال الاجتماعي.والمجال الوطني.والمجال 
البيئى»والمجال العلمىءوالمجال المهنى.والمجال القيمى»ويضاف إلى ذلك مجالان 
ل جلف القاية ارت الغا ها لجال الم اتال الشالووق ا 
الثالثة (المرحلة المتوسطة): مجال القيم ااا وال الأعلام والمشاهيرءوالمجال 
الاجتماعىءوالمجال البيئى والصحى.والمجال العلمى والتقنى. 
ثم 5-8 بعد ذلك و اأ والتتابع) 8 من اا وكفاياتها الأساسية 
بحيث يتم تحديد متى يبدأ تدريب الطالب على الكفايات»آي ما هو الصف الذي يبدا 
فيه تدريب الطالب على الكفاية؟ وهل يستمر التدريب عليها أم يتوقف؟ كما أن بعض 
الكفايات تستمر حتى الحلقة التالية»وبالتالي كانت المصفوفة مهمة جدًا للقائمين على 
تأليف الكتب وكذلك للمعلمين والمعلمات:ومن المهارات التي تم تناولها في المصفوفة 
مهارة الاستاع» وتم فيها تناول الكفايات الأساسية التالية: (آداب الاستتماعءالانتباه 
للرسائل السمعيةءفهم المسموع وتحليله»تذوق المسموع ونقده).ومن المهارات أيضا 
مهارة التحدث ومن كفاياتها الأساسية: (آداب التحدثءالتحدث بم يناسب المقام» تنظيم 
الحديث.التعبير عن المشاهدات والأحداث).كذلك الكفايات الأساسية لمهارة القراءة 
وهي: (تعرف الرموز المكتوبة ونطقهاءأداء الرموز المكتوبة وتمثيل المعنىءفهم المقروء 


وتحليله»استراتيجيات قراتية»تذوق المقروء ونقده»استراتيجيات البحث). 
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ومن اللافت في هذه الوثيقة تحديد فقرة مستقلة تحت عنوان (تقديم مقرر الصف 
الأول الابتدائي) تم الإشارة فيها إلى تقديم الحروف الهجائية على امتداد العام الدراسي» 
بغرض التركيز على اللغة المسموعة بإعطائها وقنًا طويلًا إبان تقديم الحروف؛ لأن معجم 
الطفل في هذه المرحلة سمعي أكثر منه بصري وبالتالي سيحظى تعلم اللغة المنطوقة 
بعناية كبيرة فهًا وتعبيرّاءويعود ذلك لزيادة الاهتمام بمهارتي الاستماع والتحدث»وهذا 
ما أكدته دراسة (الجوهرة آل تويم والسريع.0١١7م.ص7”77)‏ بأن اكتساب القراءة 
في المراحل الأولية يعتمد على قدرات ومهارات لغوية وذهنية أساسية منها: الوعى 
الصوتي»حيث تمثل هذه المهارة أحد العناصر الأساسية في خطط تعليم القراءة ف 
الصفوف الأولية»وحرصًا على تحقيق التطابق الكامل بين المسموع والمنطوق والمكتوب» 
أكدت الوثقة عل تتاول اروف الى ها صورة سمعية واحدة ولاو تار اروف 
التي لا تحافظ على هذه الخاصية وفق الترتيب التالي: 


الوحدة الأولى: (م ب ل دن ر). 
الوحدة الثانية: (ص ف س قات ح) 
الوخدة الثالفة: (أساط زوج ش) 
الوحدة الرابعة: (ض ع دك اخ دي ذ) 
الوحدة الخامسة: (ه اث غ ظ) 


مع مراعاة أن كل وحدة لا تفصل عن تطبيقاتها من استماع وتحدث وتحليل صوتي 
وفهم وقراءة وكتابة وأساليب. 

أما المرحلة الثانوية فقد استمرت كا في المرحلة السابقة بنفس المقررات المشار إليها 
هناك مع الإشارة إلى صدور قرار وزاري عام 579 ١ه‏ بإلغاء النظام الفصلٍ وتعميم 
نظام المقررات بالتدريج اعتبارًا من العام 5٠‏ 5١ه.‏ 
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خاقة: 

تم في هذا الفصل استعراض محاولات تطوير مناهج اللغة العربية في مهارات: 
القراءة» والاستاع» والتحدث من خلال مقررات: الحجاءء والقراءة» الأناشيد.منذ 
إنشاء وزارة المعارف عام 1117/1 ه وحتى الآن» مع التطرق لتجربة تعليم البنات التي 
بدأت بإنشاء الرئاسة العامة لتعليم البنات عام ۱۳۸١‏ هي حيث تفاوت أداء هذا التطوير 
من حيث السرعة ومدى موافقته للصوابءإذ كان التطوير محدودًا في البدايات لعدد 
من الأسباب» منها: نقص الكوادر البشرية في الوزارة أو المدارسءوقلة الإمكانيات 
المادية»وصعوبة التقبل من الميدان سواءً من المعلمين أو حتى الطلاب والأهالي»في حين 
تسارعت التغيرات وتعددت مراحل التطوير في فترة التسعينات الهجرية وما بعدهاء 
بعد تحسّن الأوضاع الاقتصادية في المملكة» والانفتاح على الخبرات العالمية»كا تم 
التعاون مع الجامعات بشكل أكبر من السابقءإضافة إلى تزايد الطلب المجتمعي على 
التعليم للبنين وحتى البنات»الأمر الذي أدى بالنهاية لمزيد من التطوير. 

أخيرًا ينبغي التأكيد على ضرورة استمرار التطوير في المناهج مع تقويمها بشكل 
مستمرءكا ينبغي أن تأخذ كل تجربة حقها من التطبيق قبل الحكم عليها إما بالاستمرار 
أو التعديل أو حتى الإلغاء»ك| ينبغي أن يكون العمل في التطوير تراكمي يبنى بعضه 
على بعض حفاظًا على الوقت والجهد والمال. 
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مقدمة: 

يتناول المبحث الحالي تعليم الكتابة وتطور مناهجها بالمملكة العربية السعودية» 
فيعرض تعليم الخط والإملاء والتعبير بصفتها مكونات للكتابة؛ ذلك أن الكتابة 
تتطلب إدراكًا بصريًا وتصورًا ذهنيًا لرسم الحرف والكلمة» ومن ثم تحتاج قالبًا لفظيًا 
يترجم الفكرة» والأول يؤديه الخط والإملاء والثاني يؤديه التعبير» و يأتي ذلك كله في 
صور كتابية مختلفة تحقق غرض المتكلم» وتعبر عن رغباته ومشاعره. ومن هنا يجيء 
الاهتمام بالتمهير الكتابي للطالب/ة» فإجادة رسم الحرف» وضمه في كلمات صحيحة 
إملائيّاء وحسن انتظام الكلمات في جمل ونصوص يؤدي الغاية الأساسية من اللغة 

يأتي العرض في المبحث على النحو الآتي: 
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التعبير: 

محورية الاستخدام اللغوي هو التواصل بأشكاله المختلفة الكتابية و 
الشفهية؛ ولذلك يعد التعبير غاية ويحتل أعلى مستويات الفنون اللغوية إذ 
الفنون أجمع خادمة للتعبير التواصلي. 

وانطلاهَا من ذلك يجيء الاهتمام الأمثل بالتعبير مقررًا دراسيًا إذإنه 
«(يغطي فنين من فنون اللغة هما الحديث والكتابة» ويعتمد في امتلاك زمامه| 
عل ي یو ا ارا ذلناك يسور عا دراي ا 
تتجمع حول التعبير وليس بعيدًا أن يقال اللغة نوع من أنواع التعبير) 
(الخليفة. 5577١1ه.ءص .)50١‏ 

يعرض المبحث جهود الوزارة بتعليم التعبير» واستنادًا إلى وثائق مناهج 
التعليم في المراحل الشلاث: الابتدائية والمتوسطة والثانوية. ورجوعا إلى المقررات 
الدراسية نجد أن تعليم التعبير مر بشلاث مراحل زمنية يمكن تقسيمها وفق 
سنة التطوير على التحو التثالي: 

المرحلة الأولى: 17564ه: إطلاق القرار للمعلم في تحديد الموضوعات» 
حيث ترك فيه للمعلم الاجتهاد في التطبيق إلى حد كبير في حدود الأهداف 
الصادرة من الوزارة في مناهج التعليم» فتباينت الاجتهادات بتباين الخبرات 
والقدرات. 

الح القائينة: 1497 هد إقسران النؤزارة الرذات وأسمالي التدرينسن 
والتقويم» حيث حددت مجالات التعبير» وأنواعه» ومفردات كل مجال» 
ومفهوم مفرداته» وتوزيع الدرجات على المفردات في استتمارات تقويم لكل 
صف دراسي» وأصدرت أدلة للمعلمين في كل مرحلة دراسية تشمل نماذج 
للمفردات» ومزيدًا من التوضيح والتوجيه لتحقيق أهداف المادة. 

المرحلة الثالفة: ٠٤١١‏ ه: بداية المشروع الشامل لتطوير المناهج في 
التعليم الابتدائي والمتوسطه ونظام المقررات في التعليم الثانوي» ففي 
التعليم الابتدائي والمتوسط جاء التغيير وفق رؤى مستمدة من نظريات 
تعلم اللغة العربية وتعليمهاء حيث تستهدف في تعليم اللغة استدخال 
القواعد اللغوية للوص ول إلى تمارسات صحيحة تتجسد في الأداءات 
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الكلامية والكتابية للطالب» وتقوده إلى تحقيق أهدافه التواصلية الوظيفية 
وفق حاجاته الواقعية» ويظهر التعبير وفق المبدأً التكاملي ويتضح 
في المهارات المخطط لما عامة وفي مهارتي التحدث. والكتابة خاصة. 
(الصعيدي ورفقاوه.15575١ههءص‏ 56). 
أما نظام المقررات في المرحلة الثانوية فيقوم على الكفايات اللغوية» التي تهدف إلى 
تحقيق غاية ترتبط بطبيعة اللغة الاتصالية» ويظهر التعبير في كفايتي الاتصال الكتابي 
والتواصل الشفهي. 
استنادًا إلى ما سبق يعتمد المبحث عرض الجهود في تعليم التعبير بالنظر إلى هذه 
المراحل» ويتناول الآتي: 
- المصطلحات المصاحبة لمصطلح التعبير في المقررات الدراسية. 
- أنواع التعبير. 
- أهدافه التعليمية. 
- الخطة الدراسية للمراحل الثلاث: ابتدائي» متوسطء ثانوي. 
- مفردات المقرر في كل مرحلة. 
- الملامح التطويرية في تاريخ تعليم التعبير. 
المصطلحات المصاحبة لمصطلح «التعبير): 
تعددت المصطلحات التي تدل على مادة التعبير عبر تاريخ تأليف 
المقررات»ء وني الحقب الأولى فيما قبل فترة التطوير المؤرخة بإقرار المشروع 
الشامل لتطوير المناهج بقرار مجلس الوزراء ذي الرقم ۷/ م ب/ ٠١١‏ والتاريخ 
0١‏ هس جاء ذلك بنسق متماثل أو يكاد في مقررات وزارة المعارف 
والرئاسة العامة لتعليم البنات» وفي المراحل التعليمية الشلاث» ويلحظ هذا في 
العرض التالي: 
- «الإنشاء»». ورد المصطلح في الخطة الدراسية لوثيقة منهج الدراسة الثانوية 
64 ه. (إدارة المعارف» منهج الدراسة الثانوية» 565١ه‏ ص .)١‏ 
- «الإنشاء»» ورد المصطلح في الخطة الدراسية لوثيقة منهج الدراسة الثانوية 
49 ه. (وزارة المعارف» مناهج المرحلة الثانوية ‏ المجموعة الثالثة» 
4ه ص 0) 
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- «القصص والتعبير» ورد المصطلح في وثيقة مناهج المواد الدراسية 
للمرحلة الابتدائية» المجموعة الأولى 1ه (وزارة المعارف» مناهج 
المواد الدراسية للمرحلة الابتدائية»7/1١1ه‏ ص "). 
- «التعبير» في مناهج المرحلة المتوسطة» المجموعة الثالثة. (وزارة المعارف» 
مناهج المرحلة المتوسطة؛ 1ه ص .)3١‏ 
- «التعبير والإنشاء» في منهج التعليم الابتدائي لمدارس البنين. (وزارة 
الملعارف. منهج التعليم الابتدائي» ١۳۸۸‏ ه ص )٤‏ 
- «الإنشاء» منهج المدرسة الثانوية الشاملة. (وزارة المعارف» منهج 
المدارس الثانوية الشاملة» 795١ه.‏ ص 0"). 
- «التعبير» مناهج المرحلة الابتدائية. (الرئاسة العامة لتعليم البنات» 
منهج المرحلة الابتدائية» /ا0٠5١اه‏ ص 17). 
يلحظ مما ورد أعلاه تناوب مصطلحي التعبير والإنشاء في فترة تأليف 
اللقررات» فيما قبل النقلة النوعية في التطويرء وإقرار المقررات المطورة للغة 
العربية في المشروع الشاملء القائم على مبدأً التكامل الذي تجسد في كتاب 
لغتي الجميلة للمرحلة الابتدائية» وكتاب لغتي الخالدة للمرحلة المتوسطة» 
وجاء التعبير في مهارتي التحدث والكتابة خاصة وفي المهارات الأخرى (القراءة 
والاستماع) عامة» مع استخدام مصطلحي التعبير الكتابي والتعبير الشفهي. 
(الصعيدي ورفقاؤه»5757١1ه‏ ص ۳۷) أما المرحلة الثانوية فقد ظهر التطوير 
في نظام ا مقررات المعتمد على الكفايات وظهر التعبير في كفايتي التواصل 
الشفهي والتواصل الكتابي. (وزارة التربية والتعليم» الكفايات اللغوية للتعليم 
الثانوي» ”577 اه ص ح) 
أنواع التعبير: 
أجمعت المقررات منذ البدء في تعليم التعبير على تعليم الطلاب والطالبات التعبير 
بنوعيه: التعبير الشفهي والتعبير الكتابي» وإن اختلفت مصطلحاته مع تطور التأليف 
حيث ورد مع التطوير الشامل للمقررات مصطلحا المحادثة والكتابة» وجاء أيضًا 
التواصل الكتابي والتواصل الشفهي. 


-//- 
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جدول رقم )١-7(‏ الخطة الدراسية للتعبير في المرحلة الابتدائية خلال مراحل التطوير المختلفة 


المراحل الزمنية/ الصف 
الأولى 
الثانية 
الثالثة 

االرحلة التوسطة: 


الأول 


الثالث 
١‏ 
5 


۲ 


الرابع 
۲ 
١‏ 


۲ 


لخامس 
۲ 
١‏ 


۲ 


السادس 
۲ 
١‏ 


۲ 


جدول رقم (۲-۳) الخطة الدراسية للتعبير في المرحلة المتوسطة خلال مراحل التطوير المختلفة 


المراحل الزمنية/ الصف 
الأول 
الثانية 


الثالثة 


الأول 
١‏ 
١‏ 


۲ 


الثالث 
١‏ 
١‏ 


۲ 


المرحلة الثانوية: 
بتقسيرات ختلفة» ففي عام ١٤١١ء‏ اندرج تحت الثانوية العامة: الكفاءة 
والثقافة العامة» وتشتمل الكفاءة على الصف الأول وله حصتان» والصف 
الثاني والثالث ولكل منهما حصة واحدة» أما الثقافة العامة فتشتمل على 
الصف الرابع والخامس ولكل منهما حصة واحدة. (إدارة المعارف. منهج 
الثانوية» ٤‏ هھه.» ص 6 

وني عام ١۳۷۹‏ ه ظهر ما يسمى بالثانوية الشاملة» وتشتمل على أقسام» 
منها: قسمالدين والعلاقات الإنسانية» وقسم اللغات والعلاقات الاجتأعية 
وخصص لكل منها ساعتا تعبير. (وزارة المعارف» منهج المرحلة الثانوية 
الشاملة» ۹ه ص "3 وما بعدها) 
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ومن ثم جاء التعليم العام بفرعيه الأدبي والعلمي» وقرر في الصف الأول ثانوي 
حصة واحدة في الأسبوع, أما الصف الثاني» فينقسم إلى مسار أدبي وله حصة واحدة 
ومسار علمي وله حصة واحدة» والصف الثالث كذلك ينقسم إلى مسارين, الأدبي 
حصة واحدة» والعلمي لا حصة تعبير لدمهم. (الرئاسة العامة لتعليم البنات» منهج 
المرحلة الثانوية» /01٠5١1ه‏ ص )١5١‏ 
نظام المقررات: نظرًا لتغيّر تصميم التدريس وإعداده بأسلوب يقوم على الكفايات» 
فقد جاء التعبير بمصطلحين: كفاية الاتصال الكتابي» وكفاية التواصل الشفهيء 
وصارت الخطة الدراسية وفق الآتي: ۰ 
- المستوى الأول يدرس الاتصال الكتابي في أربعة أسابيع» والتواصل 
الشفهي في ثلاثة أسابيع وعدد الساعات المقررة همس ساعات. 
- المستوى الثاني يدرس الاتصال الكتابي في ثلاثة أسابيع» والتواصل الشفهي 
في ثلاثة أسابيع» وعدد الساعات المقررة حمس ساعات لكل أسبوع. 
- المستوى الثالث يدرس الاتصال الكتابي في ثلاثة أسابيع» والتواصل الشفهي في 
ثلاثة أسابيع» وعدد الساعات المقررة حمس ساعات لكل أسبوع. 
- المستوى الرابع يدرس الاتصال الكتابي في ثلاثة أسابيع» والتواصل 
الشفهي في ثلاثة أسابيع» في همس ساعات لكل أسبوع. 
- أماالمستوى الخامس فمخصص للدراسة البلاغية» والسادس للدراسة 
الأدبية. (وزارة التربية والتعليم» الكفايات اللغوية 25-0-517١‏ 
6ه ص د) 
أهداف تعليم التعبير» ومفرداته: 
سيتم الحديث عن أهداف التعبير ومفرداته» وفق مراحل التطوير التاريخية الثلاث. 
المرحلة الأولى من جهود التطوير (755١ه):‏ 
أهداف التعبير في المرحلة الابتدائية: 
عضو حلي عدن الأهنداق تدر الأشحارة إل عا فنع قاية سا ة 
التعليم في المملكة العربية السعودية في المادة الخامسة والأربعين على أن من 
غايات التعليم وأهدافه العامة: « اكتساب القدرة على التعبير الصحيح في 
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التخاطب والتحدث والكتابة بلغة سليمة وتفكير منظم)»؛ وانطلاقا من 
هذا فقد جاءت أهداف فرعية تخدم المهدف الرئيس سيأتي عرضها وفق 
المرحلة العمرية» ومراحل التطوير في تعليم التعبير» وقد جاءت أهداف 
Eg‏ 
تشجيع الطفل وتدريبه على أن يعبر عن نفسه تعبيرًا صحيحًا عن طريق الحديث 
E aba‏ ذا بسع د سرام عل لقا 
ما تسمح به مداركه» وبذلك يستطيع في المرحلة التالية أن يوسع خبراته عن 
طريق الكتب والمطبوعات. (وزارة المعارف» مناهج المواد الدراسية للمرحلة 
الابتدائية» ۱۳۸۱ هھ ص ۲۹) 
- تنمية القدرة على التعبير الشفهي» والتحريري» عا في النفس» وما يقع تحت 
الحس بلغة صحيحة» وعبارات واضحة منظمة؛ ليعتاد كتابة الرسائل» 
والبرقيات» والمذكرات» وإلقاء الكلات» والاشتراك في المناقشات. 
- تذوق فنون التعبير في اللغة العربية» وتحسس الجمال فيها بقدرما 
تسمح به سنه» والتدريب على محاكاتهاء وبذلك فإننا نربي فيه 
دقة الملاحظة» والإحساسء وتفتح الذهن» وتمذب العاطفة» وآداب 
ا ERC AS‏ 
الحكم. (وزارة المعارف» منهج التعليم الابتدائي لمدارس البنين»› 
1ه ص 717-75) 
مفردات التعبير في المرحلة الابتدائية: 
ترك للمعلم الاجتهاد في اختيار الموضوعات في حدود الأهداف والمفردات 
الصادرة» وقد قشم إلى تعبير شفهي يدور حول مايقوم به الطلاب من 
نشاط أو يؤدونه من أعمال» ومايقع تحت حسهم في المنزل والمدرسة والشارع 
ويشاهدونه في الرحلات والنزهات. بالإضافة إلى التعبير عن القصص وتّثيلها. 
وتعبير تحريري يشمل تحديد موضوع يختاره المعلم أو موضوع حرء بالإضافة 
إلى رسائل وأخبار وإعلانات. (وزارة المعارف» مناهج المواد الدراراسية 
للمرحلة الابتدائية» ١1اه‏ ص57). 
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أهداف التعبير في المرحلة المتوسطة: 
- اكتساب القدرة على التعبير الصحيح في التخاطب والتحدث والكتابة. 
- التمكين من الإفصاح عم نيجول بالخاطر في المواقف المختلفة» 
التى يتعرض لها الطالب/ة في الحياة داخل المدرسة وخارجهاء 
ال ا ا 
حتى تنمو شخصيته/ | الاجتماعية» وتقوى على مواجهة أعباء 
الحياة» بالإسهام في خدمة المجتمع» وتلمس مشاعره» والتعبير عن 
آماله وآلامه»ء يستوي في ذلك كله وسائل التعبير المختلفة محادثة 
وخطابة وكتابة. (الرئاسة العامة لتعليم البنات» منهج المرحلة 
المتوسطة للبنات» ١119ه‏ ص )٤١‏ 
- تدريب الطالب/ة على الرسائل» والتقارير» والمذكرات» والملخصات» 
والإعلانات» والدعوات أو إلقاء الكلات» والخطب» وحكاية القصص»› 
والنوادر» والأخبار. 
- تمكين الطالب/ ة من التعبير عن خبراتهم» ونظراتهم الخاصة تعبيرًا حرًا جميلاء 
والكشف عن موهبة الموهوبين منهم. (وزارة المعارف» مناهج المرحلة المتوسطة 
المجموعة الثانية» 185١ه.‏ ص ۲۹-۲۸) 
مفردات التعبير في المرحلة المتوسطة: 
تعبير شفهي وتحرير بموضوعات يختارها المعلم» فالمادة لا حصر 
لموضوعاتها. (وزارة المعارفء مناهج المرحلة المتوسطة؛ 1785١ه‏ ص )5١٠‏ 
وواقع البيئة يملي على المدرس نوع ال موضوع الذي يمس حياة الطالب 
وعقيدته» ومن أمثلتها: الوصف» والرسائلء والاجتماعياتء والقصص» 
والحوارء والمناظرة. والملخصات. والآداب» والموضوعات الحرة. (الرئاسة 
العامة لتعليم البنات» /ا40١ه‏ ص *۷). 
أهداف التعبير في المرحلة الثانوية: 
- تنمية القدرة اللغوية لدى الطالب/ة» وإكسابه مهارة التعبير الصحيح عا 
يجيش في نفسه من الأفكار وما يدور في ذهنه من المعاني. 
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- إثارة الإحساس وإيقاظ الشعور وتقوية العاطفة وتعويد الطالب/ ة الاستجابة 
السريعة لحل مشاكل المجتمع وتوسيع الأفق أمامهم. (إدارة المعارف. مناهج 
المرحلة الثانوية المجموعة الثالثة» 1564ه ص *). 
مفردات التعبير في المرحلة الثانوية: 
ترك المجال مفتوحًا أمام المعلم/ة لاختيار الموضوعات المناسبة للطالب/ة مع 
تزويده بالتوجيهات اللازمة والمجالات الكتابية» مثل: التعبير الوبداعي» وكتابة 
القصص والمسرحيات القصيرة. والمقالات الصحفية.» والملخصات» ونثر المنظوم» 
وبسط الموجز» والتعبير الوظيفى» والمناقشات» والمناظرات» والخطب والأحاديث. 
مع إتاحة الفرصة للمعلم/ ة للابتكار بها يراه مناسبّاء مستفيدًا من ا مثيرات التي تحدث 
ف الحياة» مع تشجيع الطالب/ة على الكتابة ال حرة. (إدارة المعارف» منهج الدراسة 
الثانوية» ٤اه‏ ص٤ )١‏ و (الرئاسة العامة لتعليم البنات» منهج المرحلة الثانوية» 
۷ هص .)١15١‏ 


المرحلة الثانية من جهود التطوير (577 ١ه‏ ): 
أهداف التعبير في المرحلة الابتدائية: 
- يتحدث الطالب/ ة بثقة وجرأة أمام الآخرين. 
- ينمي قدرته على الحوار والاتصال بالناس والتخاطب معهم. 
2 كوي عبر فو الكاريو اجان 
- يكتسب آداب الحديث وبخاصة حسن الاستماع واحترام الآخرين. 
- تكون لديه القدرة على الكتابة في| تطلبه الحياة. 
- يستطيع ترتيب الأفكار ترتيبًا صحيحًا. 
- ينمي قدرته على التفكير المنظم في حديثه وكتابته. 
- يستطيع تلخيص الأفكار الرئيسة في نص معين. 
- يوظف ثروته اللفظية في موضوعات التعبير. 
- يميل إلى القراءة والاطلاع لاكتساب المهارات الكتابية والشفهية. 
- يطبق ما تعلمه من قواعد نحوية وإملائية. 
يكتسب القدرة على فن الإلقاء. 
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- يكتسب مهارة التعبير القصصى. 
ENES oN ©‏ رقتو انار مشر اتسين 
للمرحلة الابتدائية» 5177 اه ص ۸) 
مفردات التعبير المرحلة الابتدائية: 
خُدَّدت محالات التعبير في الصفوف الابتدائية العلياء ومفردات كل مجال وفق الآتي: 
(وزارة المعارف» دليل مقرر التعبير للمرحلة الابتدائية» 577 ١ه‏ ص ۸) 
الصف الرابع: 
١‏ وصف الصون والمشاهدات والتعليق عليها. 
تكوين الجمل القصيرة. 
الأساليب اللغوية. 
بناء الجمل المترابطة. 
4. تكوين الموضوع. 
قا 
الصف الخامس: 
.١‏ الأساليب اللغوية. 
؟. إبداء الرأي. 
۳. بطاقات: دعوة» تبيئة. 
.٤‏ حكاية قصة. 
ه. الإعلان. 
5 اا 
لصف السادس: 
.١‏ الأساليب اللغوية. 
وال اکن 
ترتيب أحداث قصة. 
[فامخطي: 
ه. الحوار. 
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أهداف التعبير في المرحلة المتوسطة: 


يتمكن من التحدث بثقة وطلاقة. 

ينقل تجاربه إلى الآخرين بلغة فصيحة مؤثرة. 

يجيد التصرف في النصوص بسطا وإيجارًا. 

يكتسب الآداب العامة في الحوار مع الآخرين. 

يجيد كتابة التعبير الوظيفي: مثل: التقرير» الخبر. الرسالة... (وزارة المعارف» 
دليل مقرر التعبير للمرحلة المتوسطة» 155757١ه.‏ ص ۸) 


مفردات التعبير المرحلة المتوسطة: 

تحددت الموضوعات وفق التالي: 

الصف الأول: الخطابة» والرسالة (تبنئة» شكرء دعوة» طلب» شكوى» نصح)» ونثر 
المنظوم» والحوار» والقصة. والمقال» والتلخيص. 

الصف الثاني: الحوار» القصة. المقال» الخطابة» الخبر الصحفيء نثر المنظوم» التقرير» 
التلخيص. 

الصف الثالث: بسط الموجزء الخطابة» التحقيق الصحفيء المقال» المذكرات اليومية» 
الحوارء التقريرء القصة. (وزارة المعارف» دليل مقرر التعبير للمرحلة المتوسطة 
۳ هه ص 4) 


أهداف التعبير في المرحلة الثانوية: 


يتمكن الطالب/ ة من توظيف اللغة الفصيحة با يلائم مواقف ا حياة المختلفة. 
يتمكن من التحدث عم يريد بثقة وجرأة وطلاقة. 

يكتسب القدرة على بناء الفقرة بطرقها المختلفة وربطها ببقية 
فقرات الموضوع. 

وار كثابة يعض عالات ال ر الإبداعي كالقصة والرسالة والبرحية: 
كب القذرة عل المحاورة ادوا والاتضال الابجعاعي ت 
يستثمر معارفه ومحفوظاته ويوظفها في سياقها المناسب. 

يجيد كتابة التعبير الوظيفي بأنواعه المختلفة كالملخصات والتقرير والمحاضر... 
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ينمي مواهبه الأدبية وقدراته التعبيرية ويستثمرها في المجالات النافعة لدينه 
ووطنه. 

يتقن المهارات الأساسية لبناء الموضوع كاختيار العنوان وتحديد الأفكار 
الرئيسة» وطريقة الابتداء والعرض والخاتمة. (وزارة التربية والتعليم» دليل 
المعلم لمقرر الإنشاء في المرحلة الثانوية» 5 157ه» ص7١)‏ 


مفردات التعبير في المرحلة الثانوية: 
تحددت المجالات والمفردات وذلك على النحو التالي: 
الصف الأول: المقال الوصفى والاجتاعى» رسالة اعتذارء الخطابة» رسالة عتاب» 
لحر الا ۰ ۰ 
الصف الثاني: التحقيق الصحفيء الاستبانة» الخطابة» الندوة» القصة» التقرير. 
الصف الثالث: الخاطرة» المذكرات اليوميةء الخطابة» المقال النقدي» المقال العلمي» 
المسرحية. (وزارة التربية والتعليم» دليل المعلم لمقرر الإنشاء في المرحلة الثانوية» 
6ه ص ۱۳) 
المرحلة الثالثة من جهود التطوير (5 57 ١ه):‏ 
أهداف التعبير في المرحلة الابتدائية: 


يوظف وسائل التعبير في تيسير التفاهم مع الآخرين» مثل: الوسائل الأدائية 
كالنبر والتنغيم والوصل والوقف..... والوسائل غير اللغوية كتعبيرات 
الوجه» وحركة اليدين... 

يتواصل باللغة الشفهية (اللغوية وغير اللغوية) لإبلاغ مقاصده للآخرينء 
مثل: الإقناع» والاستشارة» والشكر والتهنئة» والمناقشة العلمية. 

التدريب على التعبير بصوره المختلفة: الحوار» والمقابلة» والمناظرات» 
والندوات» والمحاضرة» والمساجلة.... (وزارة التربية التعليم» مقررات لغتي 
الجميلة» 577 ١ه‏ ص )٩‏ 


مفردات التعبير في المرحلة الابتدائية: 
في ظل تاريخ تطوير المناهج» ووصولا إلى مشروع التطوير الشامل الذي شمل 
المرحلة الابتدائية بإعداد كتب لغتى للصفوف الابتدائية المعتمد على عدد من المبادئ 
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منها: المدخل الضمني» والوظيفي» والتكاملي» و الاتصالي» والدرامي» ويقوم على 
تحقيق عدد من الكفايات التعبيرية: شفهية وكتابية تتمحور متدرجة وفق مصفوفة المدى 
والتتابع حسب الآتي: 
أولا: في مهارة التحدث» يحقق الآتي: 
- آداب الحديث بتدرج يبدأ في الصفوف الأولى مع مهارة الالتزام بآداب المناقشة 
والحوار» من احترام الآخرين إلى إجادة التعامل مع الاستخدام الصوتي» 
ومناسبته للحديث في الصفوف الثلاث الأخرى. 
- التحدث با يناسب المقام» وذلك باستخدام عبارات التعامل مع الآخرين 
بتدرج مناسب للمرحلة العمرية من الصفوف الأولى بآداب التحية 
والاعتذارء إلى إقناع الآخرين والثناء عليهم وحسن طرح السؤال في 
الصفوف الثلاث الأخرى» ومن إبداء الرأي بجملة واحدة وجملتين 
في الصفوف الأولى» إلى إبداء الرأي ومناقشته في ثلاث هل في الصفوف 
الفالات الأسرئ: 
- تنظيم الحديث وذلك باكتساب صفات المتحدث الجيد؛ بتدرج يبدأ من الحديث 
بوضوح إلى استخدام وسائل التواصل الجسدي» متدرجًا مع الصفوف حسب 
المرحلة العمرية. 
- التعبير عن المشاهدات والأحداث» متدرجًا في كم الكلمات من عشر كلمات في 
الصفين الأول والثاني» إلى حمس عشرة كلمة في الثالث والرابع ثم عشرين في 
الخامس والسادس. 
ثانيًا: مهارة الكتابة: 
- التعبير الكتابي متدرجًا من بناء جمل بسيطة» إلى نصوص وصفية وسردية 
وقصصية. في خطة تتابعية من الصف الأول إلى السادس. 
- إستراتيجيات بناء المكتوب من اتباع الطريقة الصحيحة لمسك القلم في 
الصف الأولء إلى استخدام هوامش مناسبة ومسافات بين الكلمات والجمل» 
واستخدام أساليب الاستفهام والتعجب والنداء والأمرء والجمل التوكيدية 
والتعجبية وحسن الاستشهاد بالآيات والأحاديث وأبيات الشعر مع نهاية 
الصف السادس. 
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أهداف التعبير في المرحلة المتوسطة: 
- يكتسب كفاية التحدث بط يناسب المقام. 
- يتدرب على تنظيم الحديث وإستراتيجيات إجراء المحادثة» وبناء 
الرسائل الشفهية. 
- يعبرعن الأحداث والمشاهدات شفاهة وكتابة. (الصعيدي» 
عه a‏ 


مفردات التعبير في المرحلة المتوسطة: 
مرحلة التطوير ضمن المشروع الشامل لتطوير المقررات» وإعداد مقررات لغتي 
الخالدة» وجاء التعبير تكامليًا مع بقية المهارات اللغوية عامة» و تخصص إيراده في مهاري 
التحدث والكتابة» وذلك على النحو التالي: 
أولّا: التحدث: تتابعت مهارة التحدث بتحقيق عدد من الكفايات» أهمها: 
- آداب الحديث. 
- التحدث با يناسب المقام في تدرج من الصف الأول إلى الثالث» متضمنة 
مهارات استخدام عبارات التعامل اليومي» وإبداء الرأي وإدارة الندوات 
والاجتماعات, والخطابة في المناسبات. 
- تنظيم الحديث» وشملت مهارات اكتساب صفات المتحدث الحيد» 
وإستراتيجيات إجراء المحادثة» وبناء الرسالة الشفهية. 
- التعبير عن المشاهدات والأحداث» ومنها: وصف المشاهدات اليومية» وصف 
أحداث عاصرها أو سمع عنهاء وحكاية قصص ونوادر. 
ثانيًا: الكتابة: تتابعت مهارة الكتابة بتحقيق عدد من الكفايات» منها: 
- التعبير الكتابي» وتدرج بإنتاج جمل مفيدة من ملخص إلى قصص ومقالات. ثم 
إنتاج نصوص حوارية ووصفية من المشاهدات والأحداث التي يعيشهاء ومن 
ثم التصرف في النصوص وتحويلها من سرد إلى حوارء والانتقال بعد ذلك إلى 
كتابة الاستّارات والرسائل الإخوانية» والبطاقات. 
- إستراتيجيات بناء المكتوب» وتدرج في الصفوف الثلاث من استخدام أدوات 
الربط. وتوظيف بعض علامات الترقيم وعلامات الاختصاره وتنظيم الصفحة 
التي يكتب عليهاء والتنويع في أساليب الجمل» واختيار المدخل المناسب لما 
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يكتب» إلى مهارات بناء الموضوع وإستراتيجيات الكتابة» ومراجعة ما يكتب 


مع مراعاة حسن التأليف بين الجمل داخل النص. (الصعيدي» 577١ه‏ ص 
٠‏ هء ومابعدها) 


أهداف التعبير في المرحلة الثانوية: 


يتقن كتابة الأوصاف والمذكرات والقصص. 

يصمم مخططات الموضوعات الكتابية تصميًا جيدًا يساعده على استيفاء 
عناصرها الفنية. 

ينتقى الألفاظ الكتابية» والأساليب البلاغية» با يعبر عن أفكاره بصورة أكثر 
E‏ بيانًاء وأجمل أداء. 

يلتزم بقواعد النحو والتعبير والنحو والإملاء والترقيم وأعراف الكتابة. 
يكتب كتابة علمية مستخدمًا الوصف العلمى والبرهنة والاستدلال. 

يحلل قدراته التواصلية. ۰ 

يحلل سمات الآخرين وتفصيلاتها لتوظيفها في التواصل. 

يعبر عن أفكاره وحاجاته بأساليب مباشرة وغير مباشرة مستفيدًا من قدراته 
البلاغية. 

يواجه الجمهور ويتحدث أمامهم بطلاقة. (وزارة التربية والتعليم» الكفايات 
اللغوية» 5575 ١ه».‏ ص د) 

يتواصل مع الآخرين باستخدام أساليب متنوعة من الإثبات المنطقي والعناصر 
المؤثرة في التواصل الإقناعي. 

يكوّن علاقات اجتماعية داخل المدرسة وخارجها. (وزارة التربية والتعليم» 
الكفايات اللغوية» ١‏ ١٤٠١ه‏ ص د) 


مفردات التعبير في المرحلة الثانوية: 

تزامن في هذه المرحلة النظام العام سابق الذكر مع نظام المقررات في 
بعض المدارس» وجاءت مفردات التعبير مع الكفايات اللغوية متسلسلة 
في المستويات من الأول إلى الرابع على النحو الآتي: (وزارة التربية والتعليمء 
الكفايات اللغوية» 57١اهه‏ ص أ) 
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جدول رقم (۳-۳۴) مفردات مقرر التعبير للمرحلة الثانوية خلال فترة التطوير الثالثة 


الكفاية اللغوية المستوى الأول | المستوى الثاني | المستوى الثالث | المستوى الرابع 
الاتصال الكتابي يي 0 > | الكتابة العلمية | الكتابة الوظيفية 
7 الموضوع الآدبية 
. 1 1 ات المخطابة 
التواصل الشفهي | مهارات الاستماع | الذكاء التواصلي | التواصل الإقناعي 


الملامح التطويرية في تاريخ تعليم التعبير: 
يتضح مما ورد أعلاه أن تعليم التعبير سار بخطا تطويرية عبر الزمن» وتبرز الملاح 
التطويرية فيما يلي: 

0 الاسستخدام الصطلحي» حيث أطلق عليه في المراحسل الأولى التعبير 
والإنشاءء ثم بعد تطوير الناهج تغيرت المصطلحات وفقا 
للمداخل والمبادئ التي قام عليهاإعداد المناهج. فجاء بمصطلح 
التواصل اللغويء ومنه التواصل الكتابي والتواصل الشفهي» 
وكذلك الكفاية اللغوية» ومنها: كفاية الاتصال الكتابي» وكفاية 
ال#اضا الفحفي: 

- المداخل والمبادئ» لا شك أن التعبير في مراحل التعليم الأولى قام على عدد من 
التوجيهات أهمها: 

٠‏ فروع اللغة العربية وحدة متصلة لا تتجزأء أما تقسيمها إلى فروع فالغرض 
منه تنسيق العمل في مجال الدراسة وبيان الزمن اللازم لكل فرع. 
٠‏ القواعد وسيلة لا غاية» والغرض منها الوصول إلى سلامة التعبير. (وزارة 
المعارف» مناهج المواد الدراسية للمرحلة الابتدائية» ١۳۸١‏ ه ص 47). 
ولكن بعد التطوير جاءت المداخل والمبادئ في إصدار علمي منظم» في وثيقة 
للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة» وفي أدلة للمعلمين في المرحلة الثانوية «الكفايات 
اللغوية»» ومن أهم تلك المداخل: 
٠‏ المدخل الضمنى 
٠‏ المدخل لوقي 
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٠‏ المدخل التكامل 
ف ارا افا اف 
- الخطة الدراسيةء أخذت المادة نصيبًا أكبر فبعد أن كانت مقررة 
ر الوه هيف ا تاسمل اکان 
والشفهيء مترجمة بذلك الغاية الأساسية من تعلم اللغة وهو 
التواصل مع الآخرين» واستثار القواعد النظرية في التطبيق 
اض 
= تقردات القدرو اا رجت و قارا درن اه هة 
اللجسال اس تد الرضوضات و#ايديسا صر السدرات اراسي 
ومن ثم جاء الرسم المقنن للكفايات التواصلية اللغوية: شفهية 
وكتابيه في تكاملية خط طلمافي الكتب المقررة في المراحل الشلاث: 
الابتداتبة» والمتوسطة: والثانويسة. 
الإملاء: 
استنادًا إلى وثائق مناهج المرحلة الابتدائية» والمقررات الدراسية» يتضح أن هناك 
خطوطًا فاصلة في تعليم مادة الإملاء» أبرزها يعود إلى السنة الدراسية» وإلى فترات 
التأليف والتطوير الشامل للمناهج؛ ولذايأتي العرض وفق الآتي: 
أولا: المرحلة الأولى» مرحلة ما قبل تأليف الكتب المنهجية الرسمية للإملاء. 


ثانيًا: مرحلة تأليف الكتب المنهجية الرسمية. 
ثالثا: مرحلة التطوير الشامل للمناهج. 


يتوجب قبل الحديث عن النظام التعليمي في كل مرحلة» الوقوف عند الأهداف 
وأنواع الإملاء في تعليم المادة» ومن ثم عرض الخطة الدراسية» ومفردات المقررء 
وتطرح هذه المضامين حسب متطلبات السنة الدراسية ذلك أن المرحلة العمرية تفرض 
طريقة محددة لتحقيق الغايات المطلوبة. 
فمن أهم أهداف تدريس الإملاء: 
- تدريب الطالب/ة على كتابة الكللات كتابة صحيحة» وتثبيت صورها في 
أذهانهم والقدرة» على استعادة تلك الصورة عند الحاجة. 
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- تعويد الطالب/ ة على الانتباه وقوة الملاحظة والدقة والترتيب والتنسيق. 
- تدريب الحواس على الإجادة والإتقان» وهذه الحواس هى الأذن التى تسمعن 
رالد الى تب والعين الى تبصن الصواب من اطا لمكن من اة ما 
يسمع بسرعة وإتقان. 
- اختبار معلوماته في كتابة الكلمات لمعرفة مواطن الضعف ومعالجتها. 
- توسيع معلوماته وتنمية قدرته على التعبير. 
أما أنواع الإملاء فثلاثة هي: 
- منقول: وهو ماينقله الطالب/ة من كتاب أو بطاقة» أو مايكتبه 
المعلم/ ة على السبورة» وهذا النوع وسيلة طبيعية لتعليم الطالب/ة 
الكتابة في الصف الأول والثاني؛ لأنه يعتد فيها بالمحاكاة بالإضافة إلى 
أهميته في الحياة. 
- منظور: وهو ما تعرض فيه القطعة المراد كتابتها وتقرأ ثم تناقش؛ ليفهمها 
لطالب/ ة ويطلب منه بجي بعض الكلمات لترسخ في ذهنه» ثم تحجب عنه» 
ويقوم المعلم بإملائه فقرة فقرة ولمرة واحدة بتأن ووضوح ونطق وحسن أداى 
وهذا النوع يبدأ في السنة الثالثة والرابعة. 
- اختباري: وهو ما يكتبه الطالب/ ة دون استعداد له سواء قرأه سابقا أو ل يقرأه. 
مع مراعاة أن تكون الكلمات التي تملى عليه نما ألفه وتعود عليه. (وزارة المعارف» 
منهج التعليم الابتدائي لمدارس البنين» ۳۸۸١ه‏ ص ۳۸) و (الرئاسة العامة 
لتعليم » منهج المرحلة الابتدائية لتعليم البنات» /ا 5٠‏ ١ه‏ ص 09). 
وفيا يلي عرض للتطور لتاريخي لمنهج الإملاء ني التعليم العام» وقد سم حسب 
المراحل التاريخية الثلاث السالف ذكرها. 
أ ولا رة ما قبل تالف التب اة الربنيمية: 
ويقصد بها المرحلة التي أوكل فيها تأليف المناهج إلى الأفراد وفق أهداف الوزارة 
وأطرهاء فجاءت كتب الإملاء بتأليف عمر عبدالجبار للمرحلة الابتدائية» وقد ورد 
ذلك في خطاب صاحب السمو الملكي وزير المعارف ذي الرقم 517 في /١١/١‏ 
۳ ھ. 
يبين العرض الآتي منهج الدراسة وآليته في هذه المرحلة: 


a 
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المرحلة الابتدائية: 

.١‏ السنة الأولى: يأتي تدريس الإملاء مع القراءة والمهجاءء حيث يبدا 
الطفل التمرن على القراءة والكتابة» في دروس التهجي وإذا تمرن على 
قراءة الكلمات وكتابتها انتقل إلى مرحلة التدريب على كتابة الكلمات 
من الذاكرة كتابة صحيحة وتلك هى دروس الإملاء. (وزارة المعارف» 
منهج التعليم الابتدائي» ۱۳۸۸ ه ۰ <( 
الأهداف: من أهم الأهداف التعليمية في هذه السنة إجادة الطالب/ ة للهجاء 
وكتابة ما يملى عليه من كللات كتابة صحيحة. 
الخطة الدراسية: اختلفت الخطة الدراسية عبر الزمن في الصف الأول 
الابتدائي» ففي عام ١/17١ه‏ حددت بثلاث حصص في تعليم البنين (وزارة 
المعارف» مناهج المواد الدراسية للمرحلة الابتدائية» 1ه ص ”) وأربع 
في تعليم البنات» وفق تعميم ديوان رئاسة مجلس الوزراء ذي الرقم 5494١في‏ 
۹ه وني عام 185١ه‏ أربع حصص (الرئاسة العامة لتعليم 
البنات» مناهج المرحلة الابتدائية» 6١1ه‏ ص ۳۸)ء وفي عام 1ه 
سبع حصص (وزارة المعارف» منهج التعليم الابتدائي » /18١اه‏ ص ٤)؛‏ 
وقد يكون السبب في زيادة عدد الحصص حاجة الطلاب إلى مزيد عناية بهذه 
المادة لاسي| ارتباطها بالحجاء والقراءة. 

؟. السنة الثانية: الخطة المقررة للطالب/ة في هذه السنة ست حصص في 
الأسبوع. 
وبدف إلى تدريب الطالب على الكتابة الصحيحة وترينه على كتابة جمل 
تحتوي على بعض القاعدات المقررة تطبيقًا في المنهج. مثل: التاء المفتوحة 
والمربوطة» واللام الشمسية والقمرية وهمزة الوصل والقطع. (إدارة المعارف» 
منهج الدراسة الابتدائية المصدق من المقام السامي رقم ۲۸٠۲‏ وتاريخ 
هاه ص )٦‏ 

۳. السنة الثالثة: 

يدف الإملاء في هذه السنة إلى تمهير الطالب في الكتابة» بحيث تصبح لديه القدرة على 

كتابة قطع مناسبة على عليه من كتابه» أو أي مصدر آخر مناسب في نطاق القواعد الإملائية 


ماد 
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التى تعلمها. (وزارة المعارف» منهج التعليم لمدارس البنين» ۸ه ص ۲۷) 


الخطة الدراسية: قر لمادة الإملاء في السنة الثالثة حصتان وذلك عام 178١‏ ه 

(وزارة المعارف» مناهج المواد الدراسية للمرحلة الابتدائية» ١ه‏ ص 

۳)» ثم صار لما ثلاث حصص عام ١۳۸٠ء‏ (الرئاسة العامة لتعليم» مناهج 

المرحلة الابتدائية» ١۳۸١ه‏ ص 5)» وعام ۳۸۸٠ء‏ (وزارة المعارف» منهج 

التعليم لمدارس البنين» ١ه‏ ص 5) 

المقرر تدريسه: 

- يكتب الطالب/ إملاء منقولا (النسخ). 

- يعتني المعلم بالتمرين على ال همزة البسيطة التي تقترن بمدة» 
وإدخال الكاف والواو والفاء على مافيه (أل) وإدخال حروف 
الجر على الكلمات» دون قاعدة تلى على الطالب. (إدارة المعارف» 
منهج الدراسة الابتدائية المصدق من المقام السامي رقم ۲۸٠۲‏ 
وتاريخ ه71 اها ص )٦‏ 

- يكتب أربعين موضوعا إملائيا يختارها المعلم من كتب المواد المختلفة» 
وذلك ربطا للمواد ببعضهاء متوخيًا في تدريبهم على كتابة الجمل التي 
تؤدي إلى إلامهم الكتابة السليمة. (وزارة المعارف» منهج التعليم 
الابتدائی» ۱۳۸۸ه ص 55). 

اة الراصة واكام والسادمة: 

يهدف تدريس الإملاء في هذه السنة إلى تدريب الطالب/ ة على بعض القاعدات 

الإملائية وتثبيتها لتكون كتابته كتابة صحيحة خالية من الأخطاء الإملائية. 

(الرئاسة العامة رتعليم البنات» منهج المرحلة الابتدائية» /501 ١ه‏ ص 7) 

الخطة الدراسية: حصتان في الأسبوع. (وزارة المعارف, منهج التعليم الابتدائي 

لمدارس البنين» ١ه‏ ص 5) 

المقرر دراسته: 

- يُعطى الطالب/ ة أربعين موضوعًا إملائيا. 

- يعطى في موضوعات الإملاء المبادئ الإملائية التي يحتاجها عن طريق 
العا او ل ارف تعس العم لدارض لون كار ااه صن 
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)١‏ و (الرئاسة العامة لتعليم البنات» منهج المرحلة الابتدائية لتعليم 
البنات» ۱٤١١‏ ه» ص )۸٤‏ 
- يدرس الموضوعات وقق الجدول الآتي: 
جدول رقم (4-7) الموضوعات المقررة ني الإملاء للصفوف العليا 
من المرحلة الابتدائية خلال فترة التطوير الأولى 


السنة الرابعة السنة الخامسة السنة السادسة 
- أل الشمسية والقمرية. ١‏ - يتمرن الطالب على كتابة | - الكلمات المختومة بألف 
وي ل ااا الهمزة فى وسط الكلمة لينة. 
- التنوين في الكلمات. اك 
= :رسن لكات القن قينا Es‏ 2 يوبا الاي 
ا ا الاستفهام» التعجب» 
5 الوقف» علامة التفسير» 
- رسم الكلمات التي أوها الأقواس» علامة الجملة 
(م ودخلت عليها المعترضة» حذف الحروف 
- الألفاظ المنتهية بتاء 
التأنيث المربوطة 
والمفتوحة. 
- رسم الهمزة في أول 
الكلات. 
المرحلة المتوسطة: 


يدرس الإملاء في هذه المرحلة مع الخط للسنة الأولى فقط» ويدف إلى تنمية مهارات 
الطالب/ ة بمعرفة القواعد الإملائية والتدريب على كل قاعدة منها. 
الخطة الدراسية: حصة واحدة في الأسبوع» ومعها مادة الخط. 
مفردات المقرر: 
- علامات الترقيم» ومواضع استعالها: الفاصلة» الفاصلة المنقوطة» الوقفة» 
النقطتان» علامة الاستفهام» علامة التأثر» القوسان» علامة التنصيص» 
الشرطة» علامة الحذف. 
- الحمزة في أول الكلمة» سبقها بحرف من حروف المعاني. 
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الهمزة المتوسطة في أوضاعها المختلفة. 

الهمزة المتطرفة في أوضاعها المختلفة. 

الألف اللينة: المتوسطة, المتطرفة في الحرف. المتطرفة في الفعل الثلاثى وفي 
الفعل الزائد على ثلاث» ما يعرف به الواوي واليائي. ٠‏ 
يملى على الطالب/ ما لا يقل عن عشر قطع في السنة. (الرئاسة العامة لتعليم 
البنات» منهج المرحلة المتوسطة» ١114١ه»‏ ص ”) و (وزارة المعارف» منهج 
المرحلة المتوسطة. 55048١ه.‏ ص 017) 


ثانيًا: مرحلة تأليف الكتب المنهجية الرسمية: 

وضعت الوزارة بمشاركة مجموعة من المؤلفين منهجية موحدة لتأليف كتب المرحلة 
الابتدائية والصف الأول المتوسط؛ لضان وفائها بالأهداف التربوية والتعليمية» وجاء 
التأليف في المرحلة الابتدائية والمتوسطة مراعيا التالي: 


ما جاء في سياسة التعليم في المملكة العربية السعودية من أهداف نصا وروحًا. 
ما ورد من الوزارة من أهداف للمادة» ومن تعاميم تخص المادة ومفرداتهاء 
وطريقة تقويمها. 

الربط بين الإملاء وفروع مادة اللغة العربية وبين الإملاء والمواد الأخرى. 
ملاءمة كتاب الطالب/ة للمستوى الطلابي لغة وأسلوبًاء ومراعاة القيم 
الاجتماعية» وتراث المجتمع وبيئته» بطريقة سهلة مشوقة تثير لديه الدافعية 
للمشاركة والمحاكاة» والإبداع والتفكير المنظم وحب المادة» وأن يظهر أثر ذلك 
في صحة كتاباته وسلامتها من الأخطاء. 


قُرر الإملاء وفق التأليف التالي: 


ضمن كتاب (القراءة والكتابة والأناشيد) الصف الأول والثاني. 
المطالعة العربية وقواعد الإملاء والخط للصف الأول المتوسط. 


المرحلة الابتدائية: (وزارة التربية والتعليم» مقررات الإملاء الدراسية » 570 ١ه)‏ 
يت التأليف المخصص للإملاء من الصف الثالث» وسار وفق الخطوات التالية: 


تقسيم الكتاب إلى جزأين في ضوء المفردات الخاصة بكل فصل دراسي. 


a= 
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توزيع الموضوعات المقررة على أسابيع فصلي الدراسةء ب) في ذلك تدريبات 

المراجعة أول الكتاب وآخره. 

تضمين الكتاب تدريبات متنوعة لمراجعة مهارات ما سبق دراسته. 

تناول الموضوعات المقررة» والتدريبات عن طريق المزاوجة بين الجمل» 

والعبارات» والنصوص المختارة المستفادة من المقررات الدراسية» والقرآن 

الكريم» والحديث» وكتب التراث. 

تناول الظاهرة الإملائية في كل درس وفق الطريقة الاستنباطية. 

تنظيم تدريبات كل موضوع متدرجة حسب أهداف كل درس: تدريبان 

شفهيان» تدريب سبوري» تدريبان كتابيان» تدريبات منزلية» نصوص إملائية. 

إيراد أخطاء شائعة بين طلاب وطالبات المرحلة. 

وضع ناذج اختبارية. 

تضمين الكتاب طريقة التقويم» وذلك بالأسلوبين التاليين: 

.١‏ أسئلة عن المفردات الإملائية التى درسها الطالب في عامه الدراسى وما 
ق 1 1 

؟. إملاء اختباري. 

ويكون عدد المفردات والكلمات واحتساب الخطأ وفق النموذج التالي: 


جدول رقم (5-1) أسلوب التقويم في الإملاء للمرحلة الابتدائية خلال فترة التطوير الثانية 


الاختبار 


نهاية الفصل ۳٠‏ 


ع 


أسلوب احتسات 
العدد 8 الدرجة الدرجات 
الاختبار الخطأ 
أسئلة ع: 
5 (45) مفردات ١‏ نصف درجة ۲,٥‏ 
مفردات 


إملاء اختباري )١(‏ كلمة نصف درجة ١"‏ 
أسئلة ع 
و (١)مفردات‏ ذصه »درجة 0 


مفردات 


إملاء اختباري | (50) كلمة | نصف درجة ريل 


-ط١هالل‎ 
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الخطة الدراسية: 
جدول رقم (5-7) الخطة الدراسية للإملاء في المرحلة الابتدائية خلال فترة التطوير الثانية 
الصف ۳ ٦ 0 ٤‏ 
عدد الحصص ۲ ۲ ۲ ۲ 
مفردات المقرر: 


الصف الثالث: التاء المربوطة والتاء المفتوحة والاء» (أل) القمرية» و(أل) الشمسية» 
الأخطاء الشائعة» الشدة مع الحركات والتنوين» كتابة أفعال مختومة بالألف أو الواو أو 
الياء» نقط الياء في آخر الكلمة؛ كتابة أسماء الإشارة» معالحة الأخطاء الإملائية الشائعة» 
كتابة عبارات قصيرة تتضمن كل المهارات التي سبق دراستها. 

الصف الرابع: رسم الكلمة التي وها لام إذا دخلت عليها (أل) الشمسية» كتابة 
الكلمة عند دخول اللام على ما فيه ( أل) القمرية أو الشمسية. كتابة الكلمات المبدوءة 
ب(آل) إذا سبقتها: الباء أو الفاء أو الكاف» استخدام علامات الترقيم (الفاصلة» 
النقطة» النقطتين الرأسيتين» علامة الاستفهام)» كتابة الألف المقصورة في آخر الكلمة 
في الأسماء والأفعال والحروف. كتابة ا همزة المتطرفة» كتابة الألف الزائدة بعد ال همزة 
المنونة المفتوحة» وعدم كتابتها إذا جاء قبل الهمزة آلف» استخدام علامات الترقيم: 
(الفاصلة» النقطة» النقطتان الرأسيتان» علامة الاستفهام)» معالحة الأخطاء الشائعة. 

الصف الخامس: الهمزة المتوسطة على الياء» الهمزة المتوسطة على الواوء ال همزة 
المتوسطة على الألفء الهمزة المتوسطة على السطرء معالحة الأخطاء الشائعة في ال همزة. 

الصف السادس: همزة الوصل والقطع» زيادة بعض الأحرف في الكلمة» حذف 
بعض الأحرف في الكلمة» حذف ألف (ما) الاستفهامية» دخول (من) و(عن) الجارتين 
على (من)» علامات الترقيم» معالحة الأخطاء الشائعة. 

المرحلة المتوسطة: (الرئاسة العامة لتعليم البنات» مقرر المطالعة العربية وقواعد 
الإملاء والخطء 5165١ه)‏ 

قرر تدريس الإملاء في حصة واحدة تقسم بين الخط والإملاء» وتقدم للصف الأول 
المتوسط فقطء وجاء تأليف المنهج في كتاب (المطالعة العربية وقواعد الإملاء والخط)» 
وقد روعي فيه ما يلي: 


ماد 
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- ربط الادة بالمواد اللأخرى. 

5 مراجعة ما سبق دراسته في المرحلة الابتدائية. 

- اتباع الطريقة الاستنباطية في الوصول إلى القاعدة. 
- الإكثار من التمارين الإيضاحية والتطبيقية. 


مفردات المقرر: 

- علامات الترقيم ومواضع استعمالها. 

- الحمزة في أول الكلمة» سبقها بحرف من حروف المعاني. 

- الهمزة المتوسطة في أوضاعها المختلفة. 

- الهمزة المتطرفة في أوضاعها المختلفة. 

- الألف اللينة. 

- ما يعرف به الواوي واليائي. 

- يملى على الطالب/ ة مالا يقل عن عشر قطع في السنة. 
ثالنًا: مرحلة التطوير الشامل للمناهج: 

مرحلة تطوير المناهج وهي مرحلة تحوهما إلى الاعتماد على المدخل التكاملي 
بين مهارات اللغة وعناصرهاء فجاءت المهارات في كتاب واحد هو (لغتى) 
للمرحلة الابتدائية في السنوات الأولى والثانية والثالشة» و(لغتى ا 
الا ان ارات و م راا ری اة 
A‏ المرسيطلة ٠‏ 
الخطة الدراسية: 

يأتي تعليم الإملاء في خطة دراسية ضمن تدريس لغوي متكامل وفق الآتي: 

جدول رقم (۷-۳) الخطة الدراسية للغة العربية 
في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة خلال فترة التطوير الثالثة 


الحلقة الحلقة الأول الحلقة الثانية الحلقة الثالث 
الصف elY el 5 0 ٤ ۳ ۲ ١‏ "رم 


5 5 5 4 4 4 ٩ ٩ ١١ | عدد الخصص‎ 
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ويدخل تعليم الإملاء في مكونات الوحدات التعليمية على النحو الآتي: 


الصفين الثاني والثالث: 

أ الإملاء المنسوخ» ويعنى بمهارة المنسوخ لكلمات وجمل تناوها قراءة وفههً 
في مكونات النص القرائي الأول. 

ب. الإملاء المنظورء ويعنى بمهارة الإملاء المنظور لكلمات وجل تناوها قراءة 
وفهًا في مكونات النص القرائي الثاني. 

ت. الإملاء الاختباري» ويعنى بمهارة الإملاء الاختباري لكلات وجمل 
تناولها قراءة وفهًا في مكونات النص القرائى الثالث. 

الصفوف الرابع والخامس والسادس: ۰ 

أ. الإملاء المنظور في فقرة مطولة من النص. 

ب. معالجة الظواهر الإملائية» والتدرب عليها بأمثلة مشتقة من نصوص 
الوحدة. 

الصفوف الأول المتوسط والثاني والثالث: يُعالج الرسم الإملائي با يتناسب 

معه» ويتدرب الطالب عليه بأمثلة مشتقة من نصوص الوحدة عامة» مع 

التطريق عليها فق كتاب الشاط. 


مفردات المقرر: تدرس مفردات مقرر الإملاء في مهارة الكتابة» وتأتي متتابعة لتحقق 
عددًا من الكفايات في الصفوف وفق الآتي: 


المرحلة الابتدائية: 


كفاية الرسوم والنسوخ» وفيها مهارة رسم الحروف الحجائية/ الكلمات/ 
الحركات/ الرموزء يتتابع فيها النسخ من نسخ حروف في الصف الأول إلى 
سخ جل وتصوض مشكولة في الصفوف الثاني والغالك: 

الكتابة من الذاكرة القريبة» وفيها عدد من المهارات تتلخص في: 

أ. كتابة كلمات تحوي ظواهر صوتية/ لغوية» وتكون في الصف الأول 
بكتابة كلمات مع حركاتها القصيرة أو الطويلة» وكلمات مختومة بألف لينة 
على صورة ياء أو على صورة ألف. وكلمات مبدوءة بهمزة وصل وقطعء 
وكلمات مختومة بتاء مبسوطة ومربوطة» وأخرى مختومة بهاء» وكلمات 
تحوي (أل) شمسية» وقمرية» تضعيفًا وتنويئاء وأصوات مد. 


ا 
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5 كتابة کلات بصرية› يكتب الكلمات: هذاء هذه الذي ال ف الصف 


الأول وتمتد إلى كتابة هذان وهذين والذين في الصف الثاني» وهذا وهذه 
وهذان وهذين وهؤلاء والذي والتى والذين في الصف الثالث. 


. كتابة نصوص قصيرة تتابع من الصف الأول بكتابة جمل مكتملة المعنى 


5 ه) جلء إل( )7١-1١‏ كلمة في الصف الثانيء وتضل إلى )1"١(‏ 
كلمة في الصف الثالث. 


. كتابة كلمات مهموزة (أسماء وأفعال وحروف) في الصفين الثاني والثالث» 


وتزيد في الثالث الهمزة المتوسطة على الألف. 
كتابة كلمات تنتهى ب (واو »ياء » ألف لينة قائمة وعلى صورة الياء)» وذلك 
في الصف الثاني. 


ت الكتابة من الذاكرة البعيدة» وفيها عدد من المهارات تتلخص في: 


أ 


كتابة كلمات تحوي ظواهر صوتية/ لغوية» ففي الصف الأول يقرر كتابة 
كلمات مع حركاتها القصيرة أو الطويلة» وكلمات مختومة بألف لينة على 
صورة ياء أو على صورة ألف» وكلات مختومة بتاء مبسوطة ومربوطة» 
وأخرى ختومة بهاء» وكلمات تحوي أل شمسية» وقمرية» تضعيفًا وتنوينا 
وأصوات مد وتظهر المهارة في الصف السادس برسم ال همزة الممدودة في 
أول الكلمة ووسطهاء ورسم الألف الفارقة في آخر الفعل. 


. كتابة كلمات بصرية تتابع على النحو الآتي: 


- الصف الأول: كتابة هذاء هذه» الذي» التى. 

د الضف الان كا1 هذاه هلين هو لاء الذي الى الذيق: 

a a a E a © 

- الصف الرابع: كتابة الله لكن» ذلك كذلك. ۰ 

- الصف الخامس: كتابة الكلمات المحذوف بعض أحرفها (الله الرحمن» 
لکن» هكذاء ذلكم؛ ذلكن). 

- الصف السادس: كتابة الكلات المحذوف بعض أحرفها (ابن) بين 
علمين و (الله» الإله» الرحمن» لكن» ذلك» هذاء هذه» هذان» هؤ لای 
هكذاء أولئك). 
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Ss 
الصف الثاني: كتابة أسماء وأفعال تبدأ وتنتهي بهمزة» وكتابة كلمات‎ 
تنتهي بواو وياء. كتابة كلمات تنتهي بألف لينة قائمة وعلى صورة الياء‎ 
eT 
الصف الثالث: كتابة أسماء وأفعال وحروف تبدأ وتنتهي بهمزةت‎ - 
ومعها كتابة همزة متوسطة على الألف.‎ 
الصف الرابع: كتابة كلمات مبدوءة بلام دخلت عليها (أل)» كتابة‎ - 
كلمات مبدوءة ب (أل) دخلت عليها الحروف التالية: الباءء الفاءء‎ 
الكاف» اللام.‎ 
الصف الخامس: كتابة كلمات تحوي همزة متوسطة بأشكاها المختلفة»‎ - 
وكتابة كلمات بحذف نون الأفعال الخمسة إذا سبقت بناصب أو‎ 
جازم.‎ 
الصف السادس: بعض الكلمات المحذوف بعض أحرفها (ابن) بين‎ - 
علمين و(الله الإله الرحمن» لكن» ذلك هذاء هذه» هذان» هو لاء‎ 
هكذاء أولئتك).‎ 
المرحلة المتوسطة:‎ 
أدرج تدريس الإملاء في مهارة الكتابة تحت كفاية الكتابة من الذاكرة البعيدة» وذلك‎ 
بتحقيق مهارة كتابة كات وجمل ونصوص تحوي ظواهر صوتية/ لغوية/ إملائيةء وقد‎ 
جاءت متتابعة وفق الآتي:‎ 
الصف الأول المتوسط: رسم همزة الوصل» رسم همزة القطع» رسم التاء‎ - 
المبسوطة والتاء المربوطة» رسم الأساء المبدوءة باللام إذا دخلت عليها (أل)‎ 
الشمسية» رسم الأسماء المبدوءة ب(أل) الشمسية إذا دخلت عليها الباءء الفاءء‎ 
الكاف» اللام المكسورة» رسم الهمزة المتوسطة على ألف» رسم الهمزة المتوسطة‎ 
على واو.‎ 
الصف الثاني متوسط: رسم الهمزة المتوسطة على ياء ومفردة على السطرء كتابة‎ - 
كلمات منونة تنوين نصب» رسم الهمزة المتطرفة المسبوقة بمتحرك والمسبوقة‎ 
بساكن» رسم الهمزة الممدودة في أو ما وني وسطهاء رسم الألف اللينة المتوسطة‎ 
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في الكلمة» رسم الألف اللينة المتطرفة في الحروف. 

- الصف الثالث متوسط: رسم الألف اللينة المتطرفة في الأسماء» رسم الألف 
اللينة المتطرفة في الأفعالء رسم الكلمات الموصولة خطًا مما لا يصح الابتداء به 
الكلمات المزيد بعض أحرفها كالواو والألف والماء» رسم بعض الكلمات 
المحذوف بعض أحرفها كهمزة الوصلء الألف اللينة المتوسطة والمتطرفة» 
الواوء الياء» النون. (الصعيديء وثيقة مناهج اللغة العربية»55757١اه»‏ ص09) 

الملامح التطويرية في تاريخ تعليم الإملاء: 

- التدرج التأليفي: من التأليف الفردي إلى التأليف المنهجي الرسمي الجاعي. 

- الاعتماد على النظريات الحديثة في التعلم والتعليم» والانتقال إلى التكاملية. 

- القرب من الطالب وملامسة حاجاته اللغوية في دراسة الأخطاء الشائعة لديه» 
وتكرار إيرادها في كل فصل دراسي» كا هو ماثل في مقررات الإملاء في المرحلة 
الثانية » ثم القرب منه ومعايشة واقعه في الكتابة في بيئة طبيعية واقعية» ى| ظهر 
في المبدأ الوظيفي والتواصلي في مقررات لغتي ولغتي الجميلة ولغتي الخالدة. 

- التركيز في التدريب الإملائي على كثافة المارسة الكتابية» إضافة إلى تقديم 

- استخدام جداول المدى والتتابع في تحديد الإستراتيجيات والأدوات والعمليات 
اللازمة لتدريس الكتابة الإملائية. 

_- التوسع في الخطة التدريسية حيث استمرت عمليات النسخ وإملاء النصوص 
المطولة إلى الصف الثالث المتوسط. 


- 
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الخط: 
الاهتمام بمادة الخط منبثقة من غايته» ذلك أن الكتابة الواضحة الجميلة ركيزة أساسية 
لتقديم معلومات ومعاني تحمل غرض المتكلم؛ فإذا تعثرت الكتابة تعثر وصول المعنى» 
والحال كذلك في تعليم الإملاء إذ التدريب على الكتابة الصحيحة يسهم في تسهيل 
القراءة وصحة إيصال المراد؛ ولذلك يظهر ارتباطه تعليميًا في المراحل الدراسية. 
وبالرجوع إلى مقررات الخط في تاريخ تعليمه» نجد عددًا من الإصدارات المتشابهة 
في المحتوى والإستراتيجيات» ويمكننا تقسيمها إلى إصدارات تأليفية أولى أعتمد 
فيها على الخطاطين والمفتشين حسب تسميتهم آنذاك» ثم إصدارات الوكالة المساعدة 
للتطوير التربوي» ومن ثم إصدارات التطوير الشامل للمناهج في الإصدار المعتمد 
على التكاملية في مقررات لغتى» هذا وقد اختلفت العنونة للكراسات فجاءت بالصور 
الآنية: ۰ 
٠‏ الكراسة السعودية بقلم خطاط وزارة المعارف محمد حلمي» رقعة ۲» ملتزم 
بالطبع عمر عبدالجبار. 
٠‏ الخطوط الذهبية لمدارس المملكة العربية السعودية في تعليم خط الرقعة» 
الكراسة النموذجية. كتبها حسين كال, الخطاط والرسام بمنطقة الطائف 
بوزارة الدفاع» تطلب من مكتبة المعارف بالطائف ومن جميع المكتبات. 
٠‏ الكراسة الحديثة في الخط العربي. الصف الثاني. وضع مادتها محمد الروساء 
ومحمد أحد السليان. كتبها حلمى محمد حسن» وعبدالرحن محمد عبدالرحن» 
طباعة 417١ه‏ ١۱۹۹م‏ وأشرف على طباعتها إدارة المقررات الدراسية. 
٠‏ الخط العربي. المرحلة الابتدائية. الصف الثالث. ١٠٤١۸‏ ه- المملكة العربية 
السعودية» الرئاسة العامة لتعليم البنات. الوكالة المساعدة للتطوير التربوي. 
يوزع مجانًا ولايباع. 
٠‏ سلسلة لغتي وضمنها تأي صفحات الخط. 
ويستوجب الحديث عن تعليم الخط ابتداء عرض ما يلي: 
- أهداف تعليم المادة. 
- الآليات والإستراتيجيات المتبعة. 
- المراحل التعليمية المقرر تعليم الخط فيها. 
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أهداف تعليم الخط: 


تنمية القدرة على الكتابة بوضوح وقدر معقول من السرعة والإتقان. 

تنمية الرغبة في الكتابة بخط جميل وتحسينه باستمرار ليعبر به الطالب/ة عن 
نفسه/ | وحاجته/ | وأغراضه/١.‏ 

تنمية الذوق اللي وصدق الموازنة وقوة الانتباه وصحة الحكم. 


التوجيهات و الإستراتيجيات المتبعة في تدريس الخط: 


أهم نقطة في تدريس الخط هي تمكين الطالب/ ة منذ البداية من كتابة الحروف 
في صورها الصحيحة مع التنبيه على موقع كل جزء منها بالنسبة إلى السطر 
وإلى تشابه بعض الحروف» من حيث شكلها أو رؤوسها أو تجاويفهاء وترك 
المسافات المناسبة بين الحروف أو الحرف والكلمة و الكلمة أو السطر؛ ولذا 
يعهد تدريس الخط إلى من يحسن قواعده ويجيد ضوابطه ومقاييسه. 

يستعمل قلم الرصاص حتى نهاية الصف الثاني» ثم يمرن الطالب على استعمال 
أقلام الحبر. 

التأكيد على صحة الكتابة والوضوح في الستتين الأولينين» وذلك 
في مادة المجاء في السنة الأولى» إذ يجب بذل الجهد في السنة الأولى في 
تمكين الطالب/ ة من كتابة الحروف في صورتها الصحيحة» وإلى موقع 
كل جزء منها بالنسبة للسطر وإلى بدايته ونهايته. ويحرص المعلم على 
الكتابة بخط واضح جيل ليقوم الطالب بمحاكاته» أمافي السنوات 
الباقية فيجب الاهتمام بقاعدة الحروف التي ترتكز على الأسطرء 
ومكان ارتكاز المقاطع. والعناية بالزوايا وأماكن الاتصالء والحروف 
المتوازية؛ والحروف التي تكتب عل أكثر من شكلء وا محروف 
اللكررة» والمقاطع المكررة» واستقامة الأسطر كنتيجة لذلك. 

يراعى أن تكون دروس ال خط في الأوقات التي يتوافر فيها للطالب هدوء الجسم 
والأعصاب. 

اكتشاف رداءة الخط والعمل على معالجتها. (الرئاسة العامة لتعليم البنات» 
منهج المرحلة الابتدائية لتعليم البنات» /01٠54١اه‏ ص 57). 
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طريقة تدريس الخط: 
- يتثبت المعلم من وجود الآدوات الكتابية الصالحة مع الطالب. 
- التمهيد للدرس وعرض النموذج الذي سيحاكيه الطالب. 
- يناقش الطلاب في معنى النموذج. 
- يشرح كيفية الكتابة للحروف الجديدة والكلمات الصعبة. 
- يكلف الطلاب بكتابة النموذج في مسودة» وبعد التدرب عليه يطلب منهم 
الانتقال إلى كراس الخطء ابتداءً من السطر الأخير إلى الأعلى. (وزارة المعارف» 
منهج التعليم الابتدائي» ۱۳۸۸ هہ ص ۳۹) 
الخطة الدراسية: 
جاءت الخطة قبل التطوير الشامل للمناهج وفق التالي: 
جدول رقم (۸-۳) الخطة الدراسية للخط قبل مرحلة التطوير الشامل 
الثالث | الرابع | الخامس | السادس أول/م 


١ ١ ١ ١ ١‏ بين الإملاء والخط 


أما بعد تقديم تعليم اللغة في ضوء التكاملية فقد جاء تدريس الخط في مكون الإملاء 
والخط» وقد يقرر له حصة واحدة ضمن الحصص المقررة للوحدة ويمتد تعليمه إلى 
الصف الثالث متوسط. 
مفردات المقرر: 

يبدأ تدريس الخط في الصفين الأول والثاني ضمن تدريس مادة ال هجاء حيث يحرص 
المعلم على وضوح الخط وصحته» و من ثم يفرد له في السنة الثالثة حصة يقرر فيها 
تعليم خط النسخ» حتى يتدرب عليه ثم ينتقل لخط الرقعة في الصف الرابع إلى الأول 
متوسط. 

أما بعد التطوير الشامل للمناهج وني ظل التكاملية جاءت خريطة المدى والتتابع 
لمهارة الكتابة وتحقيق كفاية الرسوم والنسوخ في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة. 
وجاءت على النحو التالي: 

- الصفان الأول والثاني والثالث» يتجه التعليم نحو رسم الحروف رسًا صحيحًا 
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بأشكاها المختلفة» مع رسمها في محلها الصواب من السطر وبأحجامها المناسبة. 
- الصفوف العلياء يدرس خط النسخ وفق المنهجية التالية: 


الصف الرابع: تدرس قواعد النسخ بكلمات يدرب عليها الطالب/ة 
على رسم الحروف المتفردة» وعززت بمحاكاة عبارات تتضمن الخروف 
المستهدفة. 

الصف الخامس: رسمت قواعد النسخ بمحاكاة عبارة يكتبها الطالب/ة 
بخط النسخ مراعيًا القواعد التي تعلمها في الصف الرابع» وذيلت ببطاقة 
تقويم ذاتي تشتمل على المهارات المستهدفة في العبارة. 

الصف السادس: عوجت فيه قواعد النسخ باتباع أسلوب اكتشاف 
الأخطاء؛ حيث يكتشف الطالب/ ة الأخطاء الواردة في العبارة أو الفقرة 
استنادًا إلى بطاقة تقويم تساعده في اكتشاف الأخطاء, ويعيد كتابة العبارة 
أو الفقرة في كتاب النشاط تلافيًا لما يتوقع من أخطاء قد يقع فيها الطالب. 
(الصعيدي ٤۲٩ ٠2‏ ۱ه ص )١55‏ 


- المرحلة المتوسطة: ويدرس فيها خط الرقعة وفق التالي: 


في الصف الأول المتوسط: أساسيات خط الرقعة» رسم بعض الحروف 
ذوات القوائم الرأسية (أ) منفردًا ومتصلًا بخط الرقعة» رسم بعض 
الأحرف (ر - ز) منفردة ومتصلة بخط الرقعة» رسم بعض الأحرف 
الأفقية (و) منفردًا ومتصلًا بخط الرقعة» رسم بعض الأحرف الأفقية 
والمسننة (ب -ت - ث) منفردة ومتصلة في الرقعة. 

في الصف الثاني المتوسط: رسم الأحرف ذوات الكؤوس المسننة (ن - 
ي) منفردة ومتصلة بخط الرقعة» رسم اللأحرف ذوات الرؤوس المسننة 
(ف -ق) منفردة ومتصلة بخط الرقعة» رسم بقية الأحرف الأفقية (ط - 
ظ) منفردة ومتصلة بخط الرقعة» رسم الأحرف الدائرية (ع -غ) منفردة 
ومتصلة بخط الرقعة» رسم الأحرف الدائرية (ج - ح - خ) منفردة 
في الصف الثالث المتوسط: رسم الأحرف ذوات القوائم الرأسية (ل - 
لا-ك) منفردة ومتصلة بخط الرقعة» رسم بقية الأحرف ذوات القوائم 
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الرأسية (م) منفردة ومتصلة بخط الرقعة» رسم حرف (ه) منفردًا 
ومتصلا بخط الرقعة» كتابة عبارات وجمل وآيات وأحاديث ولوحات 
إرشادية بخط الرقعة. (الصعيدي » 577 ١ه‏ ص )١050‏ 


الملامح التطويرية في تاريخ تعليم الخط: 

- الإخراج الفني مع التقدم في التأليف» فقد ظهر الاهتمام بتمتين النسخ ورقيّاء 
واستخدام الألوان لإبراز الخط وقاعدته. 

- الانتقال من الإرشادات العامة في المقدمة إلى التخصيص في ذكر القاعدات. 

- التوسع في الخطة وشموليتها للصفين الثاني والثالث المتوسط. 

- تنظيم مفرداته في خريطة المدى والتتابع وضمن تكاملية المنهج. 

- تغير المفردات في تعليم نوع الخط وشمولية النسخ للمرحلة الابتدائية» والرقعة 
للمرحلة المتوسطة. 
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الخاتمة: 

قدّم البحث عرضًا موجرًا للجهود التي بذلتها وزارة التعليم في المملكة العربية 
السعودية في تأليف مناهج التعبير والخط والإملاء وتطويرها؛ لتصل إلى مخرج طلابي 
فائق امسوئ محدثا وكتاية وقد اص الححث إل ملسلة من الغييرات عر الزمن 
في عناصر المنهج أجمع من مصطلحات إلى خطة دراسية ومفردات وإستراتيجيات... 
معتمدًا في ذلك على النظريات الحديثة في التعليم والتعلم وفق حاجة الطالب/ ةني ظل 
التسارع الحضاري. 

وعلينا أن نطرح سالا مها هنا وهو إلى أي مدى استطاعت تلك الجهود في تحقيق 
أهدافها؟ وهو ما يقودنا إلى الوقوف على الجهود المتتابعة لإعادة تأهيل المعلم/ ة ليكون 
قادرًا على تقديم المناهج حسب متطلباتهاء لتجد تلك المناهج البيئة المسهمة في إنجاحها. 
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مقدمة: 

قواعد اللغة بشكل عام هي تقنين لظواهر لغوية ألفها الناس واستخدموهاء إذ إن 
استخدام اللغة سابق على تقعيدهاء وما نشأت الحاجة للتقنين إلا عندما بدأت مسارات 
الاستخدام اللغوي تنحرف» فوظيفة القاعدة تقنين المسارات الصحيحة للغة» فهي 
وسيلة وليست غاية بذاتهاء والغرض من تدريسها ينبغي أن يكون التعبير والفهم 
السليمين في مجال الكتابة والحديث. (طعيمة»9/5١م‏ ص5 ١٠)ء‏ ولكن التركيز فيها 
على معرفة القواعد وحفظها من غير عناية بالمعاني والدلالات» وتوجيه العناية في النحو 
إلى الجانب النظري وعدم الإكثار من الجانب العمل التطبيقي أدى إلى ضعف الطلاب 
فيها (الربيع؛ وكفاني» ٤۱۹۸م‏ ص .)55١‏ 

وني هذا الفصل يتم تناول منهج (قواعد اللغة العربية-النحو) منذ تأسيس 

وزارة المعارف عام ”7/ا1١هه‏ في المملكة العربية السعودية في مدارس التعليم العام» 
من حيث موقعها من الخطة الدراسية» وما طرأ عليها من تغيرات أو تطوير سواء في 
نصيبها من الخطة أو في مسماها أو المنطلقات التي انطلق منها مؤلفو تلك المناهج» أو 
طبيعة الموضوعات التي يتم تناولها أو طريقة تنظيم المنهج أو تلك التغيرات الشكلية 
وذلك من تلك المرحلة إلى يومنا هذا. 
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موقع قواعد اللغة العربية والنحو من الخطط الدراسية: 

للغة العربية نصيب وافر من الخطة الدراسية في خطط التعليم العام 
في المملكة العربية السعودية منذ بدء التعليم في العهد السعوديء ويأخذ 
منهج القواعد النصيب الأوفى من حصص اللغة العربية وذلك من 
الصف الرابع الابتدائي إلى نهاية المرحلة الثانوية كم يظهر ذلك عند 
استعراض الخطط الدراسية. 

وحيث إن الخطة الدراسية تتغير من وقت لآخر؛ لتجاري أسباب 
التطورء وتلاحق ما يتم إنجازه أو يراد تحقيقه؛ لذا جاءت الخطط 
الدراسية منذ قيام المملكة العربية السعودية على يد مؤسسهاوبانيها 
املك عبدالعزيز - طيب الله ثراه- تتطور وتتغير بعد كل فترة من الزمن 
في ضوء ما تفرزه الخطة السابقة والاحتياجات التى تدعو إليها المرحلة 
الثالية (عمار»9 1١41‏ ص۲۸). ۰ 
خطة المرحلة الابتدائية: 

كانت خطة المرحلة الابتدائية قبل إنشاء الوزارة عام ١1777‏ ه تعتمد 
على المواد الدينية والعربية بشكل كبير» وطلاها يدرسون تلك المواد 
بعمق (أبو سليمان» د.ت» ص۳٤)‏ ولكنها كانت تهتم بالناحية النظرية في 
اتاج حيت تركرعيل التوسع فتدريس القواعد في الل العرية دون 
الاهتوام بدروس القراءة والمحادثة التي تعد الجانب التطبيقي للقواعد. 
(الحديب»8١٠٠‏ ص١١3).‏ فبلغ نصيب اللغة العربية مايزيدعن ”5/ 
بين الط الد ر اة للع ها الأعدافة: واسهير ذلك سى بعد انشا 
الوزارة؛ حيث لم يتم التعديل إلا في خطة ۷۷١۳١هفأدخلت‏ بعض المواد 
الأخرى. 

وكان نصيب القواعد والنحو من تلك الخطط هو الأعلى» ويظهر هذا 
التغيير والتطوير لحصص القواعد في خطط اللغة العربية في المرحلة الابتدائية 
كهافي الجدول الآتي: 

جدول رقم )١1-4(‏ موقع مقرر القواعد من الخطط الدراسية في المرحلة الابتدائية 
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* عمارء (9994١م‏ ص 077 ## الرئاسة العامة لمدارس البنات. (۱۳۸۲)ء ص (5). ##والرتاسة العامة لمدارس 
البنات. (17785). + وزارة المعارف .١1788(‏ ص ص ”5-7 ) » ووزارة المعارف (1784). :4 الرئاسة العامة 
لتعليم البنات. )١407(‏ ص (5)» والرئاسة العامة لتعليم البنات »)١501(‏ ص (4)» والجلاجل؛ والشدوخي؛ وشبل. 

.)١5571(.ميلعتلاو ص 7 5). +++ وزارة التربية‎ .١57/( ص(۷)» والنعيم‎ »)١6( 


تغير الخطط وموقع القواعد واافحو من اطاط ف ااضنى الرابع ومواذ اللغة فيها 


ونسبعها ابعض 
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الحصص الأسبوعية س نسبثها من الحصص الأسبوعية ص مواد اللغة س نسبتها من مواد اللغة س قواعد اللغة العربية ص 
شكل رقم )١1-4(‏ موقع مقرر القواعد ني الصف الرابع من الخطط الدراسية في المرحلة الابتدائية 


تغير الخطط وموقع القواعد واأنحو من الخطط في الصفي الخامس ومواد المغة فيها 


ونسسو:ها ابءعض 
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الحصص الأسبوعية 8 نسبتها من الحصص الأسبوعية هط مواد اللغة 28 نسبتها من مواد اللغة س قواحد اللغة العربية 


شكل رقم )۲-٤(‏ موقع مقرر القواعد ني الصف الخامس من الخطط الدراسية في المرحلة الابتدائية 
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تغير اطاط وموقع التقواعد والنئدو من الخطط فى العف السادس ومواد المغة فيها 
ر و٥‏ ودح و و ومن : ن ٍ 
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لحصص الأسبوعية 8 نسبتها من الحصص الأسبوعية 8 مواد اللغه نسبتها من مواد اللغه ص قواحد اللغه العربية 18 


شكل رقم (4-”) موقع مقرر القواعد في الصف السادس من الخطط الدراسية في المرحلة الابتدائية 


يلحظ من خلال ما سبق أن نصيب منهج القواعد في الخطط الأولى منذ )١١٠١١(‏ 
قبل إنشاء الوزارة وبعد إنشائها إلى خطة )٠۳۷١(‏ كان عالياً؛ حيث يصل إلى أربع 
حصص في الصفين السادس والخامس» ومن ثم انخفض في الخطط اللاحقة ليستقر 
على حصتين؛ ولكن يختلف وزنها حسب عدد الحصص المخصصة لتلك الصفوف؛ إذ 
وصل إلى )/75-7١(‏ من حصص اللغة العربية بينم كان قد وصل في الخطط الأولى 
إلى أكثر من »)/7٠(‏ وانخفض نصيب اللغة العربية من الخطة الدراسية بها نسبته تصل 
إلى )/.٠١(‏ عن الاطط الأولل؛ حيث كانت تبلغ (/75/) وأصبحت تصل إلى (75/) 
وهو ما يتوافق مع نصيبها في بعض الأقطار العربية (السيد» ٤۱۹۸م‏ ص 57 )١‏ باستثناء 
الصف الرابع إذ خصص له حصة واحدة كمدخل لعلم النحو» وذلك قد يكون بسبب 
مزاحمة علوم أخرى جديدة أضيفت للخطط المتأخرة» كا أنه في الخطة الأخيرة بعد 
تطبيق المشروع الشامل الذي يعتمد على المنهج التكاملي أصبحت القواعد والظواهر 
النحوية دروس متفرقة في المقرر الجديد المسمى ب(لغتي الجميلة). 


عات 


الصف 


الأول لمتوسط 


الثاني المتوسط 


الثالث المتوسط 
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أما خطة المرحلة المتوسطة فكانت على النحو الآتي: 
جدول رقم )۲-١(‏ موقع مقرر القواعد من الخطط الدراسية في المرحلة المتوسطة 
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عدد حصص القواعد لاصف الأول الدوسط في خطط التعليم العام من إنشاء 
الوزارة 
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شكل )٤-٤(‏ موقع مقرر القواعد ني الصف الأول من الخطط الدراسية في المرحلة المتوسطة 


عدد حصص القواعد لاصف الثاني المعوسط في خطط التعليم العام مغذ إنشاء 


الوزارة 
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شكل (5-4) موقع مقرر القواعد في الصف الثاني من الخطط الدراسية في المرحلة المتوسطة 
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شكل (5-4) موقع مقرر القواعد ني الصف الثالث من الخطط الدراسية في المرحلة المتوسطة 

ومن خلال تأمل تطور الخطط الدراسية في المرحلة المتوسطة» فإن خطط هذه 
المرحلة هي أكثر المراحل استقراراً وتقاربء حيث إن حصص القواعد ثابتة في أغلب 
الخطط » وهي حصتان في الأسبوع يتراوح وزنها (50-785/) من حصص اللغة 
العربية وهذا ما يتوافق مع نصيبها في كثير من الأقطار العربية (السيد» ٤۹۸٠م‏ 
ص .)١57‏ إلا أن الوزارة انتهجت في خطتها الأخيرة المنهج التكاملي» وأدرجت تلك 
القواعد كظاهرة تدرس من ضمن عدة دروس وظواهر لغوية متعددة في كتاب باسم 
(لغتي الخالدة) الذي تم تعميم تدريسه في المرحلة المتوسطة منذ عام 547١‏ ١ه‏ كا أن 
الحصص المخصصة للغة العربية لم تختلف كثيراً حيث تراوحت بين (۷-۵) حصص 
في جنيع الخططء بالإضافة إلى أن الحصص الدراسية بشكل عام لم تتفاوت كثيراً حيث 
عام متقاربة. 

أما المرحلة الثانوية فكانت على النحو الآتي: 
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جدول رقم )۳-٤(‏ موقع مقرر القواعد من الخطط الدراسية في المرحلة الثانوية 
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بيان نسبة القواعد أو النحو في الصف الأول الثانوي من خطط المرحلة 
الثانوية 
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بيان نسبة القواعد أو النحو في الصف الثالث الثانوي من خطط المرحلة 
الثانوية 


1 30 

ا اه 

° fel. lhl. ما‎ lal. اا‎ ll. ١ اط اذا‎ ll lL kL E طم‎ 
4 


454514534145145 


س الحصص الأسبوحية هط نسبتها من الحصص الأسبوعية هط مواد اللغة 18 نسبتها من مواد اللغة ع قواعد اللغة العربية 8 


شكل رقم (4-4) موقع مقرر القواعد والنحو ني الصف الثالث من المخطط الدراسية في المرحلة الثانوية 
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المرحلة الثانوية هي أكثر المراحل تغييراً وتطويراً للخطط والبرامج» 
وبالتأمل في الخطط السابقة للوزارة فإنه يلحظ أن الحصص المخصصة للقواعد 
المتعددة وسنواتها المتعاقبة» حيث كان نصيبها في القسم الأدبي غالبا (؟) حصص 
أما في العلمي فكان غالباً (۲)» إلا أن نصيب اللغة العربية يختلف من قسم إلى 
آخر ومن خطة إلى أخرى حيث تراوح من (15-9) في الصف الأول الثانوي 
والثاني والثالث في القسم الأدبي» بين) في العلمي كانت بين (5-1). 

وني عام 197هظهرت فكرة الثانوية الشاملة والتي قسمت هذه المرحلة 
إلى سبعة أقسام» وطبق فيها نظام الساعات» وبلغت الساعات المخصصة للغة 
يشكل )/.٤۱۰۳۳-/.٥۰۳۳(‏ وذلك على حسب التخصصات (الباتع كام 
ص ص »)۲١١٠-۲ ٤١‏ وكان نصيب النحو منها في القسم المتخصص وهو شعبة 
اللغة العربية في قسم اللغات والعلوم الاجتماعية 18 ساعة بم| يشكل نسبة 
(40/) من حصص اللغة العربية» ونسبة )/.1١(‏ من مجموع الساعات 
المطلوبة. 

ثم ظهرت فكرة تطويرية لها سميت بالثانوية المطورة وذلك في العام 
الدراسي 505١507/1١ه‏ واقتصرت على أربعة تخحصصات فقطء كان نصيب 
لجميع التخصصات تشكل (5:5غ»:5/). و(5١)‏ ساعة خاصة بتخصص 
العلوم الإسلامية والعربية تشكل 1.٤١‏ من ساعات تخصص اللغة العربية 
(الزيده٤‏ ٠5١اه‏ ص۳۳۸). 

وتقدم الثانوية العامة للبنات والتي تتبع للرئاسة العامة لتعليم البنات 
آنذاك المواد الأكاديمية نفسها التى تقدمها وزارة المعارف في الثانوية العامة 
للبنين» أما تطوير التعليم وإجراء التجارب فقد ظهر في التعليم الثانوي 
للبنين. (الباتع كام ص ص57 ۲). 
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اللغوية) إلى مدخل (المهارات اللغوية) ومن منهج المواد الدراسية المنفصلة إلى منهج 
التكامل ف مادة دراسية واحدة.(الغصن.7١‏ 0 ۲ص »)۲۸٤‏ کا حصل عند تطبيق 
المشروع الشامل للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في سلسلة (لغتي) الجميلة والخالدة» 
ثم في نظامي المقررات والفصلي في المرحلة الثانوية. 

حيث في عام 577/15174١ه‏ قدمت وزارة التعليم نظاماً تعليمياً بمسمى نظام 
المقررات يجمع بين مزايا الثانوية التقليدية والشاملة والمطورة» يدرس فيه الطالب كل 
مقرر في مس ساعات» وكل فصل دراسي لا يتجاوز سبعة مقررات» وهناك برنامج 
وكل منهم| يحوي 05 ساعة» وبرنامج اختياري عبارة عن هس ساعات بحيث يتضمن 
البرنامج كاملاً ١4‏ ساعة دراسية.(المحرج ونيازي»7١١”م؛‏ ص ۳۱)ء كان منها ۲۰ 
ساعة في البرنامج المشترك لجميع الطلاب كفايات لغوية امجموعة كفايات من ضمنها 
كفايات نحوية-تشكل(۳٥‏ , )/.٠١‏ و١٠‏ ساعات أخرى للتخصص الأدبي (مسار 
العلوم الإنسانية) تشكل (5,177/)» وس ساعات للمقررات الاختيارية تشكل 
7/) وتشكل مجموع ساعات كاملة )١(‏ ساعة تقدر نسبتها )/1١8, ٤۲(‏ ولا 
يزال العمل جارياً على هذا النظام. 

وني عام 575 ١ه‏ تم تعميم النظام الفصلي للمرحلة الثانوية وأفرد للغة العربية في 
المستويين الأول والثاني (7) ساعات في كل فصل» بينا في الفصول الأربعة الأخرى 
في المسار الأدبي» بين| اكتفي بثلاث ساعات للغة العربية على شكل كفايات لغوية في 
المسارين الطبيعي والإداريء وتم إلغاء هذا النظام بدءاً من عام 5179 /١‏ ١٤٤٠١ه.‏ 
تلك الخطط تكاد أن تكون موحدة للبنين والبنات مع ملاحظة تعديل طفيف في خطة 
تعليم البنات» بحيث تتلاءم مع طبيعة الفتاة. (السلوم 515١ه»‏ ص١5١)‏ 
أبرز مراحل التطوير أو التغيير في مناهج قواعد اللغة العربية أو النحو: 

يعد الكتاب المدرسي أحد أهم جوانب المنهج وأكثرها تأثيراً أو تأثراء حيث يمثل 
الصورة التنفيذية للمحتوى» ويعتمد عليه المعلمون اعتماداً كبيراً في تخطيط دروسهم 
وتنفيذها وتقويمها ما يساعدهم على تحقيق أهداف المنهج» کا أنه أهم مصدر من 
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مصادر تعليم الطالب»(الحریشی۹۰٠٠۲‏ ص 15) أو هو الوحيد خصوصاً في مراحل 
التعليم الأولى فمن خلال استعراض عينة متنوعة من كتب القواعد والنحو منذ إنشاء 
الوزارة عام ٠١۷١‏ ه إلى وقت إخراج هذا الكتاب تتضح بعض معام التطور والتغيير 
في هذه الكتب والمناهج» وتظهر عدة ملامح للتطوير نقف عند أبرزهاء حسب التسلسل 
التاريخي لتلك المناهج» ثم من خلال بعض الجوانب الفنية والشكلية» ويمكن تقسيمها 
حسب مراحل التعليم الثلاث مع استعراض ما يمكن رصده من تغيير أو تطوير في 
المرحلة التاريخية والفروق التي قد توجد بين مناهج تلك المرحلة في البنين والبنات. 


تطور مناهج قواعد اللغة العربية والنحو في المرحلة الابتدائية: 

يمكن استعراض أبرز معالم التغيير والتطوير في مناهج قواعد اللغة العربية من حيث 
التسمية للمقررء ومؤلفوه» وأبرز المنطلقات التي انطلق منهاء والمحتوىء والموضوعات 
المدروسة في هذه المرحلة» ودليل المعلم» وطرق التدريس التي بني عليهاء ومظاهر 
التغيير الشكلية على الغلاف» ثم جوانب أخرى من التطوير والتغيير. 

مسمى المقرر: كانت تسمية هذا المنهج قبل إنشاء الوزارة وبعيد إنشائها (النحو 
المدرمي في القواعد العربية والتطبيق)» وكان المسمى لدى تعليم البنات بداية انطلاق 
التعليم الابتدائي: (المختار في مبادئ اللغة العربية)» ثم اتحدت التسمية بين البنين 
والبنات في حدود 11"87١ه‏ تحت عنوان: (المنهاج الجديد في قواعد اللغة العربية 
وتطبيقاتها) إلى بداية التسعينات حيث أصبحت التسمية لدى البنين: (مبادئ قواعد 
اللغة العربية) واستمرت التسمية السابقة (المنهاج الجديد...)» وني نهاية العقد الأول 
من القرن الحالي حالت التسمية إلى: (قواعد اللغة العربية) وأضيفت كلمة الجزء الأول؛ 
إشارة إلى الفصل الدراسى الأول؛ حيث أصبحت كتب كل فصل درامى مستقلة عن 
الفصل الآخر بعد ا من النظام السنوي إلى النظام الفصليء E;‏ حصل 
لدى مقررات البنات هذه المرحلة» واستمرت هذه التسمية إلى بداية العقد الثالث من 
هذا القرن لتنتقل إلى مقرر موحد لجميع علوم اللغة العربية وهو:(لغتي الجميلة) بعد 
الانتقال إلى المنهج التكاملي» واستمر ذلك إلى هذا الوقت. 

المؤلفون: ألفت كتب القواعد في العقد الأول من إنشاء الوزارة بالاستعانة بمناهج 
بعض الأقطار العربية المجاورة بم يساير الخطة الموضوعة وبصفة مؤقتة» وكان أول 
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منهج يؤلف خصيصاً للمملكة عام ۳۷۷٠ه‏ وأول لجان لمراجعة المناهج كانت عام 
١ه‏ (الحديب»۸٠٠۲م‏ ص 48) وكان الأستاذ محمد علي الشالي أحد مفتشي 
الوزارة مؤلفاً لكتب القواعد لتلك المرحلة للبنين» وفي بداية تعليم البنات ألف منهج 
القواعد الأستاذ محمد سعيد كال» ثم بعد ذلك في بداية الثانينات ال هجرية أصبح 
للمنهج الواحد أكثر من مؤلف حيث آلف الأستاذ: السيد محسن باروم وثلاثة آخرون 
للبنين» ثم تم تعميم الكتاب للبنات أيضاء وألف أكثر من مؤلف لتدريس القواعد في 
تلك المرحلة» ثم بعد أن استقر اسم المنهج: (قواعد اللغة العربية) نهاية العقد الأول من 
القرن ا حالي زاد عدد المؤلفين إلى خسة؛ حيث قام بتأليفه الأستاذ محمد إسماعيل ظافر 
واربعة اخرون. 

وني بداية العقد الثالث من هذا القرن لم يضمن الكتاب بأساء المؤلفين» واكتفي 
بختم المقدمة بكلمة (المؤلفون)»» وقبل ناية هذ العقد تم إقرار كتاب للبنين والبنات 
بعد دمج الوزارة مع الرئاسة العامة لتعليم البنات» وقد تم إعداده من قبل مجموعة من 
المؤلفات من منسوبي التعليم وغيرهم» وكانت اللجنة برئاسة الأستاذة: شمسة البلوشي 
وشارك في التأليف عدد من المعلمات والمشرفات التربويات» كا وضع لجحنة للمراجعة 
برئاسة الدكتور: عبدالله الشلال ومشاركة مجموعة منهم عدد من المعلمين والمشرفين 
من الإدارات التعليمية والوزارة. 

وعند انطلاق المرحلة التجريبية للمشروع الشامل عام 571١ه‏ الذي تم 
تسمية كتب اللغة العربية في المرحلة الابتدائية ب (لغتي الجميلة) ظهر عدد من 
المؤلفين والمراجعين أما المؤلفون فهم فريق تكون من رئيس للفريق» ورئيسة 
للمرحلة» ومنسق» ومراجعين» وعددهم أحد عشر: هم رئيس فريق التأليف: 
عمر بن سالم الصعيدي» ورئيسة المرحلة جواهر بنت محمد مهدي» ومنسق 
الفريق: عبود بن محمد باريان» وأعضاء الفريق: محمد بن أحمد الغامدي» محمد بن 
عبدالله الأسمري» حسين بن علي العوفي» سميحة بنت سليم مكي» عزيزة بنت 

وتكون فريق المراجعة من ثلاثة وهم: د.عبدال رحمن بن إبراهيم الفوزان» وجواهر 
بنت محمد الصوينع» ود.حنان بنت سرحان النمري. 

وفي بداية العقد الرابع من هذا القرن تم اعتماد هذه المنتجات للمشروع الشامل 
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وتعميمهاء وحذفت أساء المؤلفين و المراجعين» وتم الاقتصار على عبارة: قام بالتأليف 
والمراجعة فريق من المتخصصين. ولا يزال العمل بها إلى هذا الوقت. 
أبرز المنطلقات التي انطلق منها المؤلفون: 

كانت بداية تلك المناهج تشير إلى بعض المنطلقات أو التوجيهات في تأليف الكتاب 
حيث أشار مقرر (١۳۷٠ه)‏ بأنه يراعي مدارك الطلاب» وتنويع الأمثلة» واختيار 
المناسب لمحيط الطلاب وبيئاتهم. كما أن المؤلفين يوجهون المعلمين إلى اختيار الأمثلة 
الحية» والاقتصار على الأساسيات التي تعصم اللسان» والإكثار من التطبيق. 

أما مقرر (1787ه بنات) فقد أشار مؤلفوه فيه إلى استخدم أحسن الطرق 

التربوية وأسهلهاء مع العبارات الجزلة الملائمة للبيئة والقدرات» وإعراب أمثلة يسيرة 
جداء بینم مقرر (1787ه بنين) أوضح مؤلفوه أنهم راعوا عند تأليفه أن يلائم طلاب 
المرحلة وطالباتها» ويستهدي بأساليب التربية الحديثة» وحرصوا على تنوع الأمثلة 
واتصاها بحياة التلاميذ والتلميذات» مع الإكثار من التدريبات في نهاية كل باب وني 
نباية الكتاب. 

وبين المؤلفون في مقرر (745١ه‏ بنين) أن الكتاب اعتمد على أصول التربية 
الإسلامية والأصول النفسية والقيم النبيلة» ويظهر اعتتمادها على سياسة التعليم. 
ووجهوا المعلمين إلى أن يعطوا الطلاب عشرين تطبيقاً تحريرياً على المنهج» ويحمّظوهم 
الخلاصة. 

وأشار مؤلفو مقرر (7457١ه‏ بنات) إلى اعتماده على التغيير من قبل الوزارة 

والرئاسة بشكل متزامن» وتوجيه المعلمين إلى كثرة التطبيقات والتدريبات لترسيخ 
المعلومة لدى الطالب والطالبة. 

بین مقرر (1457١ه‏ بنات) أشار إلى اعتاد الكتاب على أصول التربية الإسلامية 
والأصول النفسية والقيم النبيلة» كا يظهر اعتماده على سياسة التعليم» وجاء في مقرر 
0ه بنين) إشارة إلى اعتماد الكتاب على التربية اللغوية» وظهرت في مقرر 
(57١ه‏ بنات ) الإشارة إلى التكامل في تدريس اللغة العربية» ومراعاة ذلك في 
عرض بعض التدريبات والأآمثلة» والتوجيه باختيار الأمثلة الشائقة» ووضع تدريبات 
لمجموعة من الموضوعات المتقاربة إرهاصا لاستكال المنهج التكاملي. 

أما المقرر بعد دمج الوزارة مع الرئاسة (571 ١ه‏ بنين وبنات) ففيه إشارة إلى اعتماد 
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الكتاب على سياسة التعليم» والمصادر التي بني عليها التطوير» والاستفادة من كتب 
اللغة العربية في الدول العربية المجاورة» وتم توضيح سياسة التطويرء وأهمها الموازنة 
بين الموضوعات والخطة» والتبسيط للقواعد» وتحديد الأهداف السلوكية» والتنويع في 
عرض الدروس بم يتناسب مع المفاهيم المدروسة» والتركيز على نصوص تحمل قي 
هادفة وجمع بعض الموضوعات المتقاربة ووضعها تحت عنوان: «دورس لا أنساها»» 
و تخصيص مساحة لإجابة الطلاب على التدريبات والتمرينات؛ ما أدى إلى الاستغناء 
عن دفتر الواجبات. 

وبا أن بعض الدراسات ترى أن اللوم الأكبر في أسباب ضعف الطلاب في اللغة 
العربية يقع على المناهج الدراسية (شومه البلوي.575 ١١‏ ص۸) فإن مقررات المشروع 
الشامل جاءت تحمل الكثير من التغيير والتطوير بدءا من الفلسفة والنظريات التى 
انطلق منها والمداخل التي اعتمد عليهاء وطريقة تنظيم المنهج» واستحداث كتاب 
للنشاط وكتاب للمعلم» بالإضافة إلى بنائها على وثيقة خاصة ذه المناهج تم فيها 
تفصيل كل ذلك» واعتمادها على الوحدات الدراسية المبنية على القيم المتنوعة (وزارة 
التربية والتعليم» /5171١ه).‏ 

المحتوى: يتم تنظيم المحتوى في بدايات مناهج قواعد اللغة العربية على 
المنهج الحلزوني الذي يعتمد على توسيع المعرفة في المراحل المتعاقبة؛ وكانت 
كتب القواعد تعتمد في بداية كل منها على مجموعة متعددة من التدريبات على 
ما سفت دراس بخ ال أو الستين لاخر تن و كرون القدرييات :طويلة 
ومتعددة» ثم في عرض الدروس بالأمثلة ويقابلها الشرح بطريقة مختصرة» 
ثم القاعدة في الأسفلء ثم نموذج إعراب ومجموعة من التمرينات وعلى 
هذا سارت المناهج في السبعينات» ثم بعد ذلك في الثانينات أصبح عرض 
الموضوع» عن طريق عبارات ثم انتقلت في منتصف التسعينات إلى أن أصبحت 
عن طريق قطعة يستنبط منها أمثلة» يعقبها شرح تأملي مطول نوعاً ماء ثم 
خلاصة في إطار مربع» يعقبها تدريبات على الموضوع» وني آخر الكتاب تأي 
تدريبات عامة ومتعددة تصل أحيانا إلى ستة وثلاثين تدريباء واستمر الحال 
على هذا إلى منتصف العقد الثالث من هذا القرن. 

وني آخر الكتب المؤلفة قبل سلسلة (لغتي)» يتم عرض الموضوعات» وذلك عن 
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طريق قطعة وتذكر الأهداف با هامشء ثم أسئلة لمحاولة الفهم» بعدها أمثلة للملاحظة 
ومناقشة واستنتاج» ثم استنتاج قصيرء ثم أمثلة أخرى ... وهكذا ثم تأي القاعدة 
مختصرة يعقبها إطار آخر فيه ماذا تعلمت؟ في إطار ورسومات وخريطة مفاهيمية 
متناسبة مع طلاب المرحلة» يليها تدريبات على الموضوع وآخرها يكون مسلياًء وني 
النهاية مجموعة تدريبات تحت عنوان (أختبر معلوماتي). 

أما مناهج (لغتي الجميلة) وهي إحدى حلقات سلسلة (لغتي) التي هي 
أحد منتجات المشروع الشامل الذي انطلق عام 4١5١ه‏ فقد سلكت أسلوبا 
آخر مغايرا عم| سبقها من المناهج؛ حيث انتقلت من تبني مدخل علوم اللغة 
وتنظيم محتواها في مواد دراسية منفصلة. ولا تعتني باستيعاب اللغة وإنتاجها 
إلا قليلا إلى الاعتهاد على المدخل التكاملى بين مهارات اللغة وعناصرها (وثيقة 
N O EY‏ تبجع ميا راف انلكا 
التي يستهدفها مقرر(لغتي الجميلة) لطلاب المرحلة الابتدائية» وأصبح كل فصل 
دراسي يحوي على وحدات دراسية تبلغ أربعا في الصف الرابع وثلاثا في الصفين 
الخامس والسادس» وأصبح ما يدرس من التراكيب والقواعد النحوية موزعا في 
تلك الوحدات في دروس تحت عدة مسميات (الوظيفة النحوية» الدرس اللغوي» 
الصنف اللغوي» الأسلوب اللغوي) في كل وحدة» ويتم تناو ها بطريقة وظيفية دون 
التركيز على القواعد ما عدا الوظيفة النحوية فإنه يتم الإشارة إلى القاعدة بشكل 
موجز بعد الاستنتاج» وهو ما يتفق مع الدراسات الحديثة حيث إن الاستعال 
الفعلي للغة في جميع الأحوال الخطابية التي تستلزم الحياة اليومية هو الذي ينبغي 
أن يكون المقياس الأول والأساس في بناء المنهج (الحاج صالح» ١985‏ ص4 5): 
كما أن الطالب في هذه المرحلة لايحتاج من تلك القواعد إلا إلى الأساسيات التي 
تكفل له السلامة من اللحن دون التعمق في التفاصيل التى يعنى بها المتخصصون. 
(ضیف٤٤۱۹۸م‏ ص١١١1).‏ ۰ 

وقد أضيف لتلك السلسلة كتاب مستقل ل(النشاط) لتعزيز المهارات التى يدرسها 
الطالب في كتاب الطالب» وتتنوع تلك الأنشطة بين التعلم التعاوني بين الطلاب. 
والتعلم بالأقران والتعلم الذاتي. 


الموضوعات المدروشة .هذ المرخلة: 
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كانت الموضوعغات التروسة معدرجة عيب كل ضفة كرات »:وغلب: غليها 
موضوعات تأسيسية استمرت في أكثر المناهج» غير أن هناك خيرات وتطويرات 
تستخدم أسلوب التطوير التقليدي» وهي الحذف والإضافة والتعديل» وكانت أبرز 
موضوعات الصف الرابع هي: عرض جل ليتعرف الطالب على أنواع الكلمة والجملة» 
والمذكر والمؤنث» وأساليب الاستفهام» وأسماء الإشارة» والضهائر» والأسماء الموصولة» 
والجمل الاسمية» والجمل الفعلية» وأهم حروف الجر» وحذف منها في التسعينات 
بعض الموضوعات مثل: (أساليب الاستفهام» وأسماء الإشارة» والضمائر» والأسماء 
الموصولة) وأضيف عليها (نصب الفعل المضارع» وجزمه). 

إلا أن المتاهج أصبحت تطبع كل فصل مستقلاً عن الآخر كما في كتاب 
القواعد للصف الرابع عام 47١‏ 1ه حيث اقتصرت موضوعاته على هذه 
الموضوعات فقط وهي: الكلام المغيد» أجزاء الكلام» المذكر والمؤنثء الفعل 
الماضي والمضارع والأمر. 

أما الصف الخامس فكانت موضوعاته في البداية عن: المفرد والمثنى 
والجمع» وأقسام الجمع. والمبتدأ والخبر» والنواسخ» الفاعل» وتأنيث الفعل» 
وحذف منها بعد ذلك بعض الموضوعات مثل:(تأنيث الفعل)» وأضيف 
عليها (المجرورات)» ثم بعد ذلك حذف (تأنيث الفعل) وأضيفت (أسماء 
الإشارة» والاستفهام» والضمائر) التي قد حذفت من الصف الرابع كم| 
سبق» ثم في العشرينات من القرن الحالي تم حذف (المجرورات)» وأعيد 
(تأنيث الفعل). 

ويلحظ هنا أن أساليب التطوير كانت تقتصر على الأساليب التقليدية 
الحذف والإضافة والتنقيح» كما أشار إلى ذلك المؤلفون لبعض تلك الكتب 
مثل: (المنهاج الجديد في قواعد اللغة العربية» 17/١ه)‏ و(المنهاج الجديدني 
قواعد اللغة العربية -بنات» د.ت)» بينم| جاء المشروع الشامل لتطوير المناهج 
مختلفا في اختيار الموضوعات النحوية كما يظهر في سلسلة (لغتى الجميلة) التى 
E e‏ ناف عياف EE‏ 
الصنف اللغوي...). 
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دليل المعلم: 

اقتصرت المناهج منذ بداية الوزارة على تقديم توجيهات يسيرة في مقدمة مقرر 
القواعد» بالإضافة إلى توجيهات عامة في منشور يجمع جميع المناهج الأخرى ويعطى 
كل منهج توجيهات خاصة له وهو بمثابة وثيقة مصغرة وشاملة لجميع مناهج المرحلة 
مثل: منهج المرحلة الابتدائية لمدارس البنات (الرئاسة العامة لتعليم البنات»185١1)‏ 
ومنهج المرحلة الابتدائية لمدارس البنين» (وزارة المعارف».178/8). 

أما في المشروع الشامل فقد خصص كتاب مستقل ليكون دليلاً للمعلم عرض فيه 
ما ورد في كتاب الطالب والنشاط وبعض التوجيهات المفيدة للمعلم (وزارة التربية 
والتعليم» لغتي الجميلة أكتاب المعلم» ١١٤٠ه)»‏ وهي نسخة تجريبية» ثم تم تطويره 
بحيث أضيف عليه مقدمة تعرف بمداخل التطوير التي تم تبنيها في المنهج» ثم تعريف 
بكل نوع من أنواع الدروس عرض فيه عناصر المنهج مفصلة مع كل درس لغوي 
وأبرز الوسائل والطرق والإستراتيجيات المناسبة (وزارة التعليم» لغتي الجميلة أكتاب 
المعلم۳۸۰٤١ه).‏ 

طرق التدريس: تعتمد كتب القواعد منذ إنشاء الوزارة على الطريقة الاستنباطية 
في عرض قواعد اللغة العربية» وتم الإشارة إلى ذلك في مقدمة تلك الكتب كا ورد في 
مقدمة كتاب (المناهج الجديد في قواعد اللغة العربية» ١۹١١ه)»‏ ومام يظهر التصريح 
به فإن أسلوب عرض الكتاب يدل على الطريقة الاستنباطية من خلال عرض الأمثلة أو 
العبارات أو القطعة ومن ثم مناقشتها والتأمل فيها إلى الوصول للخلاصة أو القاعدة. 

أما كتب المشروع الشامل فقد نصت الوثيقة على عدة إستراتيجيات وهي: التعلم 
الذاتي» والتعلم الإتقاني» والتعلم التفاعلي» التعلم التعاوني» التعلم البنائي» التعلم 
الإنسانيء التعلم الإستراتيجي.٠(‏ وزارة التربية والتعليم »5171 ١ه‏ ص 44). 
مظهر الغلاف: 

كان غلاف مقرر القواعد في بداية السبعينات ذا لون أصفر له إطار مزخرف» 
والإطار الخلفي عليه صورة خريطة المملكة» وتارة يستخدم لوضع إعلان تجاري» وني 
بداية الثانينات أصبح ذا لون سماوي بلون واحد من الحجم المتوسط, أما في متتصف 
التسعينات فإن الغلاف الأمامي أصبح ذا إطار مزخرف في أسفله آية تحث على القراءة 
ينطلق منها إشعاع ملون» والغلاف الخلفي رسم عليه علم المملكة يرفرف» أما مقررات 
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البنات فقد كانت ذات إطار جانبي عمودي وأفقي في الأسفل باللون الأزرق» ويحوي في 
زاويته اليمنى شعار المملكة سيفان ونخلة وبعض الرسومات في زاويته اليمنى السفلية. 

وفي بداية العقد الثالث من القرن الحالي فإن الغلاف الأمامي لمقرر البنات ظهر 
باللون السماوي ووضع في أعلاه وأسفله خطان بلون أحمر» كا وضع في الوسط الأعلى 
شعار الرئاسة العامة لتعليم البنات» وفي أواخر هذا العقد بعد توحيد المقررات مع 
البنات أصبح الغلاف الأمامي مكوناً من لونين الأول يشمل الربع الأيمن» والباقي 
بلون آخر مقارب» كا اشتمل على مكعبات تحوي أسماء بعض مصطلحات النحو. 

أما مناهج المشروع الشامل (لغتي الجميلة) فقد احتوى الغلاف على عدة ألوان وصور 
لشخصيات صغيرة تمثل المرحلة» وكذلك كتاب النشاط بالصور والرسومات نفسها. 
من المظاهر الأخرى في التغيير: 

في مقرر (۳۸۳١ه‏ بنات) يوجد في الكتاب صفحة تبين عدد حصص تدريس 
المقرر» والموضوعات التي تم عرضهاء وفي مقرر (571١ه)‏ يوجد في الصفحة الثانية 
من الغلاف توجيهات للطالب بالمحافظة على الكتاب» كا تعدد المؤلفون والمراجعون 
وشارك في التأليف معلمون ومشرفونء كما أدخلت الرسومات والأشكال والصور 
التوضيحية» ووضعت أهداف الدرس في الهامش السفلي لكل صفحة من صفحات 
أول الموضوع. 

وني مقرر (579١ه)‏ أضيفت في نهاية الكتاب مراجع ومصادر المقررء أما في 
مقررات (١57١ه)‏ فقد تم توضيح مبادئ بناء المنهج وهي: الوحدات» التكامل» 
التعلم الذاتي» التعلم البنائي» الضمنيء الاتصالي» التمثيلي. وقد تم دمج كتب اللغة 
المتعددة في كتاب واحد تم تسميته ب (لغتي الجميلة)» أفرد كتاب للطالب» وآخر 
للنشاطء وثالث للمعلم. 

وني مقرر (574١ه)‏ ظهر التوجه الرقمي على مناهج اللغة العربية» حيث أضيف 
رابط رقمي للموضوعات ينقل المتعلم إلى موقع إلكتروني أو تسجيل صوتي يقرأ له 
المطلوب قراءة صحيحة. كا أضيفت استبانة إلكترونية لتقويم المنهج وضع الكود على 
الصفحات الأولى من الكتاب؛ لذا يرى (السليان» 57١‏ ١ه)‏ بأن مناهج المشروع 
الشامل قيزت بتوظيف وسائل التقنية» وإنتاج الصورة الشاملة للمنهج» وبعض 
الإرشادات الموجهة في سبيل تحسين فعالية التعلم. 
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تطور مناهج قواعد اللغة العربية والنحو في المرحلة المتوسطة: 

يمكن استعراض أبرز معام التغيير والتطوير في مناهج اللغة العربية في المرحلة 
المتوسطة من حيث التسمية للمقررء ومؤلفوه» وأبرز المنطلقات التي انطلق منهاء 
والمحتوى» والموضوعات المدروسة في هذه المرحلة» ودليل المعلم» وطرق التدريس 
التي بني عليهاء ومظاهر التغيير الشكلية على الغلاف» ثم جوانب أخرى من التطوير 
والتغيير. 

مسمى المقرر: ظهر هذا المقرر في المرحلة المتوسطة بمسميين يتراوح بينهها؛ حيث 
ظهر في مقرر (١۳۸٠ه):‏ بمسميين في نفس العام أحدهما ( قواعد اللغة العربية) 
والآخر: (الواضح في قواعد اللغة العربية) واستمر بعد ذلك في (1185١ه)‏ بالمسمى 
الأخير» ولكنه رجع إلى التسمية السابقة (قواعد اللغة العربية) في مقرر (۳۹۳٠ه)ءثم‏ 
عاد مرة أخرى إلى مسمى (الواضح في قواعد اللغة العربية) في مقرر(7 ١79‏ ه) وفي 
مقرر عام (5400١ه)‏ تم تسميته ب(قواعد اللغة العربية) ثم في عام: ٠٤١١(‏ ه) وجد 
باسم: (الواضح في قواعد اللغة العربية) إلا أن مقرر البنين أصبح باسم: (قواعد اللغة 
العربية) كا في مقرر(” ١5٠‏ ه)» بين| مقرر البنات ظل باسم:(الواضح في قواعد اللغة 
العربية) كا في مقرر: (515١ه».؛‏ ثم استقرت المقررات على مسمى: (قواعد اللغة 
العربية) عدة سنوات إلى أن جاءت مخرجات المشروع الشامل للمناهج (لغتي) وأصبح 
اسم مقرر اللغة العربية كاملا لتلك المرحلة (لغتي الخالدة) منذ مقررات :5700 ١1ه)‏ 
إلى الآن. 

المؤلفون: ذكر النعيم (۸١٤۱.ص‏ ”177) أن أول منهج في تاريخ التعليم المتوسط 
في المملكة كان في عام ١1"81‏ هه وقد كان للكتاب الواحد أكثر من مؤلف حيث ألف 
كتب القواعد في العقد الأول للمنهج الأستاذ: السيد محسن باروم وثلاثة آخرون 
للبنين» ويظهر ارتباطهم بأعمال بالوزارة أو جامعة املك سعود» وتمت إضافة أربعة 
منقحين ومعدلين من السعوديين في مقرر (17257١ه)‏ واستمر الأمر على ذلك إلا أنه في 
مقرر (5400١ه)لم‏ تذكر أساء المنقحين والمعدلين» ثم عادت الأسماء السابقة نفسها في 
مقرر (5407١ه).‏ أما مقرر(407١ه)‏ للصف الثاني المتوسط فقد كان لمؤلفين آخرين 
سعوديين بين| الصف الثالث المتوسط في العام نفسه كان على غرار المناهج السابقة من 
تأليف (باروم» وآخرون»» وهم المالك والحنفي والماضي. 
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وني عام: (5١5١ه)‏ قام بتعديله من قبل الوكالة المساعدة للتطوير المهني» وقام على 
تصحيحه والإشراف على طباعته عثمان الجعيئن وظهر وصفه بأنه اختصاصي مناهج 
وطرق تدريس» وفي مقرر عام (515١ه)‏ اقتصر على ذكر المؤلفين الثلاثة صالح المالك 
واثنين آخرين» واكتفي بلفظ نسخة معدلة» وأشرف على التأليف والمراجعة الإدارة 
العامة لاهم وغل الطباغة إذارة المقررات بالشووة المدرسية. 

وني مقرر عام (570١ه)‏ زاد عدد المؤلفين إلى خمسة» وشارك في التأليف ثلاثة من 
يحملون الدكتوراه» وقام أربعة من المشرفين والمعلمين بتعديله. 

وفي مقررعام (١45١ه)‏ شارك في التأليف د. عبد لله الشلال واثنان 
آخران» وراجعه دكتوران آخران» وأشرف عل التأليف والمراجعة :(الإدارة 
العامة للمناهج). والإخراج: (الإدارة العامة لتقنيات التعليم)» أمامقرر( 
6ه ) فقد زاد عدد المؤلفين إلى أربعة بقيادة د.صالح الوهيبي» كما أن هناك 
ثلاثة مراجعين بينم| للصف الأول متوسط في العام نفسه كان عدد المؤلفين 
ثلاثة والمراجعين اثنين فق ط. 

وعند انطلاق المرحلة التجريبية للمشروع الشامل عام ۷١٤٠١هالذي‏ تم 
تسمية كتب اللغة العربية في المرحلة المتوسطة ب (لغتي الخالدة) ظهر عدد من 
المؤلفين والمراجعين أما المؤلفون فهم فريق تكون من رئيس ومنسق ومراجعين 
وعددهم عشرة: وهم رئيس فريق التأليف: عمر بن سام الصعيدي ومنسق 
الفريق: عبد الله بن أحمد مساوي» وأعضاء الفريق: صالح بن عبد الله آل داغش» 
معيض بن أحمد الغامدي» عبد الرحمن بن سعيد الحارثي» جميلة بنت حمدان اليماني» 
ابراه بسع عرد عا اا قاد عه ير ا يقفا عي الكري 
الطيبء د.وفاء بنت حافظ العويضى. 

وتكون فريق المراجعة من ثلاثة وهم: د.سعود بن ناصر الكثيري» ود.مرضي بن 
غرم الله الزهراني» وجواهر بنت محمد مهدي. 

وبعد اعتماد منتجات المشروع الشامل وتعميمهاء وهي كتب (لغتي الخالدة) التي تم 
فيها دمج مهارات اللغة العربية في منهج واحدء تم حذف أس)ء المؤلفين أو المراجعين 
وتم الاقتصار على عبارة قام بالتأليف والمراجعة فريق من المتخصصين ولا يزال العمل 
بها إلى هذا الوقت. 
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أبرز المنطلقات التي انطلق منها المؤلفون: 

كانت بداية تلك المقررات تشير إلى بعض المنطلقات أو التوجيهات في تأليف 
الكتاب حيث أشار مقرر (170١ه)‏ للصف الأول المتوسط بأنه يلائم عقول الطلاب 
وأسنانهم» ومناسب لأصول التربية الحديثة ويراعي تنويع الأمثلة» واختيار المناسب 
لمحيط الطلاب وبيئتهم المملكة العربية السعودية. كا أن المؤلفين يوجهون المعلمين 
إلى اختيار الأمثلة الحية» والاقتصار على الأساسيات التي تعصم اللسان» والإكثار من 
التطبيق. 

بين| أشار مقرر(11780١ه)‏ للصف الثاني المتوسط بأنه يطابق المنهج الجديد ويراعي 
نظريات التربية الحديثة» ومسايرته لنزعة التسهيل والتيسير في تقديم قواعد النحوء 
واستمرت المقررات بمقدمة متطابقة إلى حي ماء إلى أن جاء مقرر (5 5٠0‏ ١1ه)‏ للصف 
الثاني المتوسط مشيراً إلى العناية بالتشويق وتحبيب المادة وتذليل صعوباتها؛ انطلاقاً ما 
ظهر للمؤلفين من بغض الطلاب لحصة النحو والملل منها واستثقالها؛ مع أن ما يدرسه 
الطلاب هو أقرب ما يكون لما يسمى ( النحو الوظيفي) لأا تؤدي الوظيفة الأساسية 
للنحوء وقد أشار مؤلفوه بأن للمعلم الحرية في الترتيب الزمني لدراسة الموضوعات 
وفق ما تستلزمه حاجة الطالب واستعداده. 

وفي مقرر(٠57١ه)‏ أشار المؤلفون إلى مراعاة التكامل اللغوي بين فروع اللغةه 
ولعل هذا إرهاص للتوجه الذي ظهر في المشروع الشامل من تبني المنهج التكاملٍ» 
بالإضافة إلى حرصهم على أن تكون الأمثلة مفيدة فكريا ولغويا للطالب» وفي مقرر 
(57١ه)‏ ختم المؤلفون مقدمتهم الماثلة للمقرر السابق بعدة توجيهات للمعلم في 
التعامل مع هذا المقرر. 

وكانت مقررات المشروع الشامل تحمل الكثير من التغيير والتطوير بدءاً من الفلسفة 
والنظريات التي انطلق منها والمداخل وتنظيم المنهج واستحداث كتاب للنشاط وكتاب 
للمعلم» بالإضافة إلى بنائها على وثيقة خاصة بهذه المناهج تم فيها تفصيل كل ذلك 
(وزارة التربية والتعليم» /571١ه).‏ 

المحتوى: يتم تنظيم المحتوى في بدايات مناهج قواعد اللغة العربية على المنهج 
الحلزوني الذي يعتمد على توسيع المعرفة في المراحل المتعاقبة؛ وكانت كتب القواعد 
تعتمد في بداية كل منها على مجموعة متعددة من التدريبات على ما سبقت دراسته من 


= 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
#1921252 


السنة أو السنتين الأخيرتين وتكون التدريبات طويلة ومتعددة» ثم في عرض الدروس 
منطلقة من نص يشتمل على المهارة المطلوب شرحها ثم يأتي الشرح بطريقة تأملية 
واستحاجية»ثو القاعدة» كم ججموعة ن الع ارين اللتنوعة للموضيوع» ثم في اخره ارين 
على المقرر كاملاء وعلى هذا سارت المناهج على هذ النحوء وفي مقرر( ١٠٤٠١ه)‏ 
أصبحت التمرينات لكل موضوع تختم بمثال معرب أو يطلب إعراب ما تحته خطء 
ثم في مقرر (415١ه)‏ للبنات الفصل الثاني بعدما استقل كل فصل من المقرر على 
حدة لم يبدأ بتمرينات على ما سبقت دراسته» وإنا بُدِئ با موضوع الأول مباشرة وتم 
عرض قطعة يتم بعدها التأمل فيها واستخراج أمثلة ينطلق منها للقاعدة التي تكون بعد 
التوضيح والشرح. 

أما مقرر (5١5١ه)‏ للبنين الفصل الثاني فقد تم وضع تمرينات على ما سبقت 
دراسته في الفصل الأول» ثم إن الموضوع يعرض عن طريق أمثلة في جدول ذي أعمدة 
متعددة يتم استخراج المطلوب حسب المهارة في هذه الأعمدة ومن ثم شرحها بعد ذلك 
انطلاقاً من هذا الجدولء ثم توضع القاعدة في مربع بلون أزرق» وعند وجود أكثر من 
موضوع مرتبطة ببعض يتم وضع تدريبات عليها لتعزيزها تختم غالباً بجدول إعراب 
محلول. 

بيدا مقرر عام (5471١ه)‏ للبنات ل يبدأ بتدريبات على ما سبقت دراسته» وكان 
يعتمد على نص يعقبه أسئلة عامة عليه ثم أمثلة مستنبطة منه يليها توضيح وشرح 
للمهارة من خلال تلك الأمثلة المستنبطة» ثم تأت الخلاصة في مربع وإطار باللون 
الوردي» ثم تدريبات على الموضوع أولا تدريبات شفوية» ثم كتابية صفية» ثم نموذجان 
من الإعراب الأول محلول؛ والآخر ناقص يحتاج إلى إكمال. 

وفي مقرر )١57/(‏ بدأ بتدريبات على ما سبقت دراسته» ثم عرض الموضوعات 
تارة من أمثلة مباشرة وتارة من قطعة يعقبها أسئلة عامة» ثم يستنبط منها أمثلة تكون 
منطلقاً للتوضيح والشرح لما يراد دراسته» ويكون في الحامش بعض التوجيهات للمعلم 
بتناول ما يلزم من التعلم السابق الذي يبنى عليه الدرس» ويكون بعدها القاعدة في 
مربع وردي اللون» ثم تدريبات متنوعة يكون من ضمنها جدولي إعراب أحدهما محلول 
والآخر ناقصء وسؤال إعراب بدون أي حل» ويختم الكتاب بتدريبات لما سبقت 


دراسته. 
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أما مناهج (لغتي الخالدة) وهي إحدى حلقات سلسلة (لغتي) التي هي أحد 
منتتجات المشروع الشامل الذي انطلق عام 419 ١ه‏ فقد سلكت أسلوبا آخر مغايرا 
عا سبقها من المناهج؛ حيث انتقلت من تبني مدخل علوم اللغة وتنظيم محتواها في 
مواد دراسية منفصلة» ولا تعتني باستيعاب اللغة وإنتاجها إلا قليلاء إلى الاعتماد على 
ااك التعامل ين ارات الل رامعا وة لري رال ۷ای 
فأصبحت القواعد النحوية ضمن مهارات اللغة التي يستهدفها مقرر(لغتي الخالدة) 
لطلاب المرحلة المتوسطة. وأصبح كل فصل دراسي يحنوي على وحدات دراسية تبلغ 
ثلاثاً في كل صف من الصفوف الثلاث» وأصبح ما يدرس من التراكيب النحوية موزعا 
في تلك الوحدات في دروس تحت عدة مسميات (الوظيفة النحوية» الدرس اللغوي 
»الصنف اللغوي, الأسلوب اللغوي) في كل وحدة» ويتم تناولها بطريقة وظيفية دون 
التركيز على القواعد ما عدا الوظيفة النحوية فإنه يتم الإشارة إلى القاعدة بشكل موجز 
بعد الاستنتاج. 

وقد أضيف هذه السلسلة كتاب مستقل ل(النشاط) لتعزيز المهارات التى يدرسها 
الطاب فق كاب الطالب» وتصوع تلك الأنفظة بين الل التماون بين الطلاب» 
والتعلم بالأقران والتعلم الذاتي. 
الموضوعات المدروسة فى هذه المرحلة: 

كاننك] ات ری را ی یک رانس وا 
عليها ا موضوعات التأسيسية التي قد عرضت في المرحلة الابتدائية؛ لكن 
بشيء من التوسع» واستمرت في أكثر المناهج غير أن هناك تغييرات وتطويرات 
تستخدم أسلوب التطوير التقليدي وهي الحذف والإضافة والتعديل» وكانت 
أبرز موضوعات الصف الأول المتوسط منذ مقرر(1180ه) هي: أنواع 
الخبر والأفعال الناسخة وأثرها في الجملة الاسمية» وأفعال المقاربة» والرجاء 
والشروع» وعمل إن وأخواتهاء وكسر همزة إن» وعمل(لا) التي تنفي الجنس» 
وظن وأخواتهاء والجملة الفعلية » والفعل المضارع رفعه وجزمه ونصبه في 
الصحيح الآخر والمعتل. 

وني مقرر(١۳۹١ه)‏ حصل بعض التعديل والإضافة حيث أضيف (المبني 
والمعرب» والمبنيات من الحروف والأسماء والأفعالء والفعل اللازم والمتعدي 
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سواء ما أصلهم المبتداً وا لخر أو ليس أصلهم المبتدأ وا لخبر)ء وحذفت (الجملة 
الفعلية والفعل المضارع رفعه وجزمه ونصبه في الصحيح الآخر والمعتل). 

بنا مقرر (1749١ه)‏ بنات فموضوعاته هي: تقسيم الفعل إلى صحيح ومعتل» 
والجملة الفعلية ورفع الفعل المضارع المعتل الآخر والصحيح» الأفعال الخمسة 
وإعرابهاء وصلة الفعل بالزمن مع (ل» لاء لن ماء والسين» وسوفء وقد) ويلحظ 
اشتراكه| مع مقرر (1780١ه)‏ في بعض المفردات» كما في (الجملة الفعلية والفعل 
المضارع)» واختلافهما عن بعضها كا في (صلة الفعل بالزمن» والأفعال الخمسة) 
وبقيت الموضوغات کا هی حى جاء مقرر (١57١ه‏ ) فأصبحتك موضوعاته: 
المعرب من الأسماء وعلامات الإعراب الأصلية» وإعراب المثنى» وجمع المذكر السالم 
والمؤنث السالم» وعلامات الإعراب المقدرة كالمنقوصء ثم الجملة الاسمية » ثم أنواع 
الخبر » الأفعال الناسخة وأنواع خبر كان وأخواتها. 

يظهر نما سبق تعدد الموضوعات التى يدرسها الطالب في القواعد ب| قد لا يتناسب 
مع اكلارانهاوساجاته وقد يودي إل تد سرع السحصيل لديداق قرات د اعد الات 
العربية للمرحلة المتوسطةء كا ذكر ذلك الشريف(۲١٤١ه‏ ص١‏ ) وأرجع ذلك إلى 
التوسع في التفريع النظري وطغيانه على الجانب التطبيقي. 

كما يلحظ هنا أن أساليب التطوير كانت تقتصر على الأساليب التقليدية 
الحذف والإضافة والتنقيح» كا أن مقررات البنين متقاربة إن لم تكن متطابقة 
حتى قبل دمج الوزارة بالرئاسة كم يشار إلى ذلك في بعض مقدمات تلك 
المقررات كما ذكر ذلك في مقرر(5 5١‏ ١ه)‏ إذ يقول في مقدمته: «يشتمل على 
المنهج الذي قررته وزارة المعارف والرئاسة العامة لتعليم البنات»ء لتلاميذ 
وتلميذات...). 

بينها جاء المشروع الشامل لتطوير المناهج مختلفاً في اختيار الموضوعات 
النحوية كما يظهر في سلسلة (لغتي الخالدة) (1471ه) التي صنفت 
الموضوعات النحوية إلى تصنيفات مختلفة كما سلف (الظاهرة النحوية» 
الصنف اللغوي...) وكانت أبرز موضوعات الصف الأول المتوسط للفصل 
الثاني هي:(المعرب والمبني من الأسماء؛ والجر بحرف الجر والجر بالإضافة» 
وأ سء الآشسارة: والآس)ء الموضولة: وا هة الاأسهة المبعة واشرية اة 
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الفعلية» ورفع الفعل المضارع الصحيح الآخر ونصبه) فيظهر اختلاف 
في اختيار الموضوعات عم كانت عليه في المقررات السابقة ووزعت على 
(الأسلوب اللغويء والصنف اللغوي والظاهرة النحوية). 

أما موضوعات الصف الثاني المتوسط فكانت في مقرر(7/0١ه)‏ على النحو الآتي: 
الفعل وتقسيمه إلى صحيح ومعتل» واتصال الأفعال بضمائر الرفع البارزة» وإسناد 
الصحيح غير المضعف والمثال» والمعتل الأجوف والصحيح المضعف. والمعتل الآخر 
إلى ضهائر الرفع البارزة» والجملة الفعلية (الفاعل)» ونائب الفاعلء والمفعول به 
والمفعول المطلق(المصدر) والظرف» والحال» والمضاف إليه» والممنوع من الصرف. 

أمافي مقرر(7٠5١ه)‏ فجاءت الموضوعات على النحو الآتي: المنادى» والإضافة» 

والممنوع من الصرف» وأدوات الشرط الجازمة وغير الحازمة» واقتران جواب الشرط 
بالفاء» والاستفهام وأدواته» والتعجب. المدح والذم» وتوكيد الفعل بالنون وبمؤكدات 
أخرىء والمجرد والمزيد وأنواعهماء والمصادر وعملهاء المصدر الميمي» وإعمال المصدرء 
اسم المرة والهيأة» والمشتقات» واسم الفاعل» وصيغ المبالغة» وعمل اسم الفاعل وصيغة 
المبالغة» واسم المفعول وعمله» واسم التفضيل» واسم الزمان واسم المكان» واسم الآلة. 

بيدا في مقرر عام (515١ه)‏ كانت موضوعات الفصل الدراسي الثاني هي: 
المستثنى بإلا » وبغير وسوى» وبخلا وعدا وحاشاء والتمييز بنوعيه وتمييز العدد » 
والحال » والنعت» والتوكيد بنوعيه» العطف. والبدل بأنواعه » فيلحظ التغير الظاهر 
في الموضوعات المدروسة بين المقررين الذي يبين اختلاف مصفوفة الموضوعات لتلك 
المرحلة. 

وجاءت موضوعات مقرر الصف الثالث المتوسط كما في مقرر (95١١ه)‏ على 
النحو الآتي: أساليب الشرط وأدواته الجازمة وغير الجازمة» اقتران جواب الشرط 
بالفاء» وأسلوب الاستفهام» وكم الاستفهامية والخبرية» وأسلوب التعجب والمدح 
والذم والاختصاصء والتوكيد بالنون وغيرهاء والمجرد والمزيد» ومصادر الأفعال 
بأنواعهاء والمصدر الميمي واستعاله» واسم الهيأة والمرة» والمشتقات (اسم الفاعل» 
والمفعول» وصيغ المبالغة وعملهاء واسم التفضيل وحالاته» واسم الزمان والمكان) 

وفي مقرر(* ٠١‏ ه) تم إضافة موضوعات مثل:(المنادى» والإضافة» والممنوع من 
الصرف) ىا حذفت بعضها مثل:(الاختصاص). 


ك2 2186 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
#1921252 


بين جاءت موضوعات مقرر (578١ه)‏ على النحو الآتي: مفهوم الإعراب 
والبناء» والمعرب من الأسماء: علامات الإعراب الأصلية والفرعية (المثنى » وجمع المذكر 
والمؤنث السالمان)» وعلامات الإعراب المقذرة(المقوض» المقضور) وا لحمل الاسمية: 
أنواع الخبر » والأفعال الناسخة كان وأخواتها وأنواع خبرهاء ويظهر من خلال ذلك 
اختلاف كبير في موضوعات المقرر الأخير عم قبله؛ ما قد يدل على اختلاف مصفوفة 
الموضوعات في المقرر بعد التطوير. 
دليل المعلم: 

اقتصرت المناهج منذ بداية الوزارة على تقديم توجيهات يسيرة في مقدمة مقرر 
القواعد» بالإضافة إلى توجيهات عامة في منشور يجمع جميع المناهج الأخرى ويعطى 
كل منهج توجيهات خاصة له» وعدد الحصص المخصصة له» وهو بمثابة وثيقة مصغرة 
وشاملة لجميع مناهج المرحلة مثل: المجموعة الثانية» مناهج المواد الدراسية للمرحلة 
المتوسطة (وزارة المعارف٠۷۸١٠١ه)‏ ومنهج المرحلة المتوسطة المجموعة الثانية (وزارة 
المعارف1787١ه)‏ ومنهج المرحلة المتوسطة للبنات (اللجنة الفرعية لسياسة التعليم 
بالمملكة»1291١ه)‏ ومنهج المرحلة المتوسطة لتعليم البنات (الرئاسة العامة لتعليم 
البنات»517١ه).‏ 

أمافي المشروع الشامل فقد خصص كتاب مستقل (دليل المعلم) عرض فيه ما 
ورد في هيكل المنهج لكتابي الطالب والنشاط وبعض التوجيهات المفيدة للمعلم 
(لغتي الخالدة اكتاب المعلم» 57٠‏ ١ه).‏ وهي نسخة تجريبية» ثم تم تطويره بحيث 
أضيف عليه مقدمة تعرّف بمداخل التطوير التي تم تبنيها في المنهج» ثم تعريف 
بكل نوع من أنواع الدروس عرض فيه عناصر المنهج مفصلة مع كل درس 
لغوي وأبرز الوسائل والطرق والإستراتيجيات المناسبة (لغتى الخالدة أكتاب 
المعلم۸۰١١٤١ه).‏ ْ 

طرق القد ريس تتسد كسب الق ر اعد ف المرحلة المتوسطة مد إنشاء 
الوزارة على الطريقة الاستنباطية في عرض قواعد اللغة العربية» وتم الإشارة 
إلى ذلك في مقدمة تلك الكتب كما ورد في مقدمة كتاب (الواضح في قواعد 
اللغة العربية»٠۳۸١ه)‏ حيث يقول: (ثم شرحنا المقصود من المثال. وطالبنا 
التلميذ أن يتأمل الكلمات والأساليب الخاصة» التي ستنتزع منها القاعدة)» 
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ومالم يظهر التصريح به فإن أسلوب عرض الكتاب يدل على الطريقة 
الاستنباطية من خلال عرض العبارات أو القطعة ومن ثم مناقشتها والتأمل 
فيها إلى الوصول للخلاصة أو القاعدة. 

أما كتب المشروع الشامل فقد نصت الوثيقة على عدة إستراتيجيات وهي: التعلم 
الذاتي» والتعلم الإتقاني» والتعلم التفاعلي» التعلم التعاوني» التعلم البنائي» التعلم 
الإنساني» التعلم الإستراتيجي. (وزاة التربية والتعليم»571 اه ص 49) وجميعها 
تتبنى أسلوب التعلم المعتمد على الطالب وليس التعليم المرتكز على المعلم. 
مظهر الغلاف: 

كان مقرر القواعد في بداية الثمانينيات ذا لون واحد» يحوي اسم الكتاب والمؤلفين» 
وتاريخ الطبعة» والناشر دون أي ألوان أو رسوم أو زخرفة» بيا جاءت مقررات 
منتصف التسعينات تحمل شيئا من التحسينات والزخرفة للغلاف» إذ ظهر شعار 
الوزارة» وإطار في الجانب الأيمن من الغلاف وخط فاصل في الأسفل بالإضافة إلى 
صورة مرسومة لرف دائري مليء بالمجلدات والكتب» وأصبح الكتاب ذا لون أخضر 
للبنين» والبنات باللون الأبيض مع اللون الأزرق في الجهة اليمنى والسفلى من الكتاب» 
وإطار دائري في الجهة اليمنى السفلية يحوي صوراً ترمز للمرأة كأدوات الخياطة. 

أما في منتصف العقد الثاني من هذا القرن فقد جاء غلاف كتب القواعد للبنات 
يشتمل على شعار المملكة العربية السعودية (السيفين والنخلة) وكانا بإطارين عرضيين 
جاءا باللون البرتقالي ينطلق من الأعلى منهما خطان ماتلان يبين عليهم| الفصل الدراسى» 
بيع جاه فلات مقررات البنين یلین الأغل ی ل عل شارا لمکا ن الوط 
والآخر وهو الأغلب بلون أصفر فاتح. 

وجاء غلاف مقررات القواعد في بداية العقد الثالث بلونين أيضا مع شيء من 
الرسوم والزخرفة على أرضيتهاء وجاءت الآلوان بطريقة رأسية وكان لكل صف ألوان 
مختلفة الجهة اليمنى باللون البني الفاتح بمقدار الربع» ويشتمل في أعلاه على شعار 
الوزارة» واليسرى وهي الباقي تشتمل على أرضية ممزوجة بين لونين الأخضر والبني 
الفاتحين وتتضمن رسومات لمكعبات تحوي أساء مصطلحات نحوية. 

أما مناهج المشروع الشامل (لغتي الخالدة) فقد احتوى الغلاف على عدة ألوان 

وصور معبرة تمثل المرحلة» وكذلك كتاب النشاط بالصور والرسومات نفسها. 
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من المظاهر الأخرى في التغيير: 

في مقرر (11787١ه)‏ يظهر أن الكتاب موحد فهو مقرر على طلاب معهد المعلمين 
والمرحلة المتوسطة أيضاً؛ لأن المعهد آنذاك يتم الالتحاق به بعد المرحلة الابتدائية. 

وني مقرر (۳۹۹١ه)‏ أضيف في آخر الكتاب عبارة (قام بمراجعته وتصحيحه 
ومطابقة النسخ المعتمدة على الأصول (محمد حسن بريغش). 

وني مقرر(0٠4١ه)‏ تختم تمارين كل موضوع بإعراب مطول ومحلول ليكون نموذجاً 
مبتدي به الطلاب في إعراب مثله من الناذج الأخرى التي قد تمر عليه في المهارة نفسها. 

وني مقرر (5057١ه)‏ للصف الثاني المتوسط أصبحت أمثلة الموضوع بعد القطعة 
توضع في جدول ويتم تفصيلها في أعمدة؛ من أجل توضيحها وشرحها انطلاقاً من 
ذلك الجدولء بينم مقرر ذلك العام للصف الثالث المتوسط لم يكن كذلك؛ لاختلاف 
المؤلقين: 

وظهر مقرر (515١ه)‏ للبنات مستقلاً كل فصل درامى بكتاب خاصء وهذا 
الا ب عاط اطار دى لون زرف والكتانة داحل ذلك الإطار» واصبتكت الات 
تكتب في أقواس مزخرفة كما في المصاحف. 

وني مقرر (5415١ه)‏ للبنين ظهرت الكتابة بالألوان لبعض الكلمات والعبارات 
المقصودة؛ كا أن القاعدة أصبحت بإطار ملون بالسماوي» وتكتب الآيات بالكتابة 
العثمانية كا في المصاحف. 

أما مقرر (١57١ه)‏ فقد دبج برسالة تربوية من وزير المعارف آنذاك الدكتور محمد 
الرشيد لمعلم اللغة العربيةء ىا ختم الكتاب بالمراجع التي تم الإشارة لها في الموامش. 

أما في مقررات (/57١ه)‏ فقد تم دمج كتب اللغة المتعددة في كتاب واحد تم 
تسميته ب (لغتي الخالدة)» أفرد كتاب للطالب» وآخر للنشاطء وثالث للمعلم» وتم 
فيه أيضا توضيح هيكلة المنهج وتقسيمه إلى دروس متنوعة ووحدات تعتمد على القيم. 

وفي مقرر (579١ه)‏ تم توضيح المرتكزات التي تم بناء المنهج عليها وهي: 
الوحدات» التكامل» التعلم الذاتي» التعلم البنائي» الضمني» الاتصالي» التمثيلي» وظهر 
التوجه الرقمي على مناهج اللغة العربية» وأضيف رابط رقمي للموضوعات ينقل 
المتعلم إلى موقع إلكتروني أو تسجيل صوتي يقرا له المطلوب قراءة صحيحة» کا أضيفت 
استبانة إلكترونية لتقويم المنهج بوضع الكود على الصفحات الأولى من الكتاب. 
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تطور مناهج قواعد اللغة العربية والنحو في المرحلة الثانوية: 

يمكن استعراض أبرز معام التغيير والتطوير في مناهج اللغة العربية في المرحلة 
الثانوية من حيث التسمية للمقررء ومؤلفوه» وأبرز المنطلقات التي انطلق منهاء 
والمحتوى» والموضوعات المدروسة في هذه المرحلة» ودليل المعلم» وطرق التدريس 
التي بني عليهاء ومظاهر التغيير الشكلية في الغلاف» ثم جوانب أخرى من التطوير 
والتغيير. 

مسمى المقرر: ظهر هذا المقرر في المرحلة الثانوية بمسميين يتراوح بينهما؛ حيث كانت 
تسميته (قواعد اللغة العربية) کا ظهر في مقرري (1785١ه)‏ للبنين و (۳۹۲١ه)‏ 
للبنات. 

ولكنه بعد ذلك تم تسمية المقرر ب(النحو والصرف)ك! ظهر في مقرر (۹۵١١ه)‏ 
للبنين و(/79١ه)‏ للبنات» واستمرت هذه التسمية إلا أنه حين إقرار الثانوية الشاملة 
اقتصرت مقرراتها على كلمة (نحو) دون الصرف (وزارة المعارف ١۱۳۹٣‏ هص .)٤١‏ 

وبقي المقرر بمسمى (النحو والصرف) في مناهج الثانوية العامة إلى حين إقرار 
نظام المقررات والنظام الفصلي» حيث جمعت مهارات اللغة العربية وكفاياتها في كتاب 
واحد» وكان للقواعد النحوية كفاية واحدة من حمس كفايات في بعض المستويات» 
وأصبحت تسمى في نظام المقررات (الكفايات اللغوية) کا يظهر في مقرر( 57٠‏ ١ه)ء‏ 
ثم أضيف ها (اللغة العربية )١‏ حسب المستوى ثم (الكفايات اللغوية) | يظهر في 
مقرر (577١ه)‏ ولا يزال العمل به إلى الآن. 

أما النظام الفصلي فكانت تسمى (اللغة العربية) ثم يشار إلى المستوى (الأول 
-الثاني...) كا ظهر في مقرر(575 ١‏ ه) وذلك للمسار المشترك في السنة الأولى والمسار 
العلمي والإداري يكون للقواعد كفاية واحدة في كل مقررء بين| مقررات المسار الأدبي 
خصص لكل فرع من فروع اللغة كتبه وكان من بينها مقرر (النحو والصرف) وله عدة 
مستويات »)٤-۳-۲-۱(‏ وتم إيقاف العمل به هذا العام 514 /١‏ 515 ١ه.‏ 

المؤلفون: ألف كتب القواعد والنحو في بداية الثانينات أكثر من مؤلف حيث ألف 
الأستاذ: السيد محسن باروم وثلاثة آخرون كما ظهر في مقرر (17"85١ه)‏ للبنين» ومقرر 
(94١ه)‏ للبنات » ويظهر ارتباط المؤلفين بأعمال بوزارة المعارف آنذاك» وشارك 
بعضهم في تأليف كتب المرحلة المتوسطة» أما مقرر (١۳۹٠ه)‏ فقد زاد عدد المؤلفين 
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إلى سبعة :حسن شاذلي فرهود وستة آخرون» خمسة منهم يحملون شهادة الدكتوراه 
واثنان ليسوا كذلكء أما عام (۳۹۸٠ه)‏ فقد تغير بعض المؤلفين وزاد عددهم إلى ثانية 
وكان جميعهم من حملة الدكتوراه بين| استمر مؤلفو مقرر(796١ه)‏ للبنين في مقررات 
البنات كذلك حيث ظهروا في مقرر (5 5٠‏ ١اه).‏ 

وني مقرر (515١ه)‏ للبنين لم تظهر أساء المؤلفين على غلاف الكتاب أو صفحته 
الداخلية» وكذلك في المقررات بعد ذلك حيث اكتفى في مقررات (570١ه)‏ بعبارة 
(تعديل وحدة اللغة ال ادن :ف رت 0ه ) على عبارة (قام 
بالتأليف والمراجعة فريق من المتخصصين). 

وجاءت كتب نظام المقررات في بداية الأمر بالتصريح بالمؤلفين وعددهم ستة 
مؤلفين جمعان القحطاني وخمسة آخرون اثنان منهم يحملون الدكتوراه» وبعدها تم 
الاقتصار على العبارة السالفة (قام بالتأليف والمراجعة فريق من المتخصصين) لبقية 
كتب المقررات و النظام الفصلي. 
أبرز المنطلقات التي انطلق منها المؤلفون: 

كانت بداية تلك المناهج تشير إلى بعض المنطلقات أو التوجيهات في تأليف الكتاب 
حيث أشار مقرر (185١ه)‏ إلى إيجاد الروابط المنطقية والتنسيق الفكري بين منهج 
القواعد في المرحلة المتوسطة وهذا المنهج ذاته في المرحلة الثانوية. 

أما مقرر (1746ه ) فقد أشار مؤلفوه إلى أهم خلصوه من الحشو الذي لا طائل 
وراءه» وجدل النحاة الذي لا يفيد الطلاب في هذه السن المبكرة بقدر ما ينفرهم من 
النحو ومسائله. 

بينا أكد مؤلفو مقرر(794١ه)‏ استقاءهم معظم الأمثلة من القرآن الكريم من 
أجل تمرين ألسنة الطلاب على تلاوة آياته» والهدف من تدريسه فهم تلك الآيات» 
وكذلك اختاروا بعض الأمثلة من عيون الشعر العربي والأمثال العربية حتى يمتزج 
درس القواعد بدرس الأدب» واستمرت هذه المقدمة في أغلب مقررات النحو إلى 
٤‏ اها 

أما مقرر (5415١ه)‏ فقد أظهر مؤلفوه أنه مقرر لجميع التخصصات» ولكن لا يتم 
دراسته كاملا إلا من طلاب تخصص اللغة الإسلامية والعربية وذلك لظهور تخصصات 
متعددة في تلك المرحلة (الإدارية » الطبيعية » التطبيقية). 
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وأظهرت مقررات (الكفايات اللغوية) في نظام المقررات (470١ه)‏ بأنها تدرس 
اللغة بأسلوب مختلف حيث لم تعد تعتني بأن يعرف الطالب شيئا عن اللغة ولكن 
أن يكتسب عادات ومهارات لغوية يستخدمها كل يوم» وقد قسمت اللغة إلى همس 
كفايات أساسية أحدها الكفاية النحوية» وتم تصميم تلك الوحدات على مبادئ التعلم 
من أجل التمكن وخطواته» ىا أكدت مقررات الكفايات اللغوية أيضا (575١ه)‏ 
على أهمية حفظ النصوص العربية الأصيلة ومحاكاتها. 

أما مقررات (اللغة العربية) للنظام الفصلي (575١ه)‏ فقد كانت تحتوي على كتابين 
هما: (المادة العلمية) و(التطبيقات) فالأول يتضمن مادة علمية صرفة في المجالات اللغوية 
المستهدفة» أما الآخر فهو الميدان الذي تمارس فيه المهارات اللغوية ومهارات الفهم 
والنقد والتفكير» ويشتمل كل منههما على أربع وحدات أحدها الوحدة النحوية» وهي 
تعنى بالقدرة على تطبيق القواعد النحوية المستهدفة بتحديد الوظيفة النحوية» والتمييز 
بين المفاهيم النحوية» والتأكد من الصحة النحوية للنصوص. والتواصل الشفهيء 
وأصبحت اللغة العربية للمسار المشترك في السنة الأولى والمسار العلمي والإداري 
مجموعة في كتاب واحد يتكون من وحدات إحداها للنحوء بين مقررات المسار الأدبي 
خصص لكل فرع من فروع اللغة كتبه وكان للنحو مجموعة من المقررات .)5-17-5-1١(‏ 

المحتوى: يتم تنظيم المحتوى في بدايات مقررات النحو والصرف على المنهج 
الحلزوني الذي يعتمد على توسيع المعرفة في المراحل المتعاقبة؛ حيث جاءت موضوعات 
المقرر امتدادا لما تم دراسته في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة؛ وكانت كتب النحو تعتمد 
في بداية كل منها على مجموعة متعددة من التدريبات على ما سبقت دراسته في المرحلة 
المتوسطة أو من السنة أو السنتين الأخيرتين وتكون التدريبات طويلة ومتعددة ثم يتم 
عرض الدروس من خلال نص يشتمل على المهارة المطلوب شرحها ثم يتم استنباط 
أمثلة منهء ويأتي الشرح بطريقة تأملية واستنتاجية: ثم القاعدة» ثم مجموعة من التهارين 
المتنوعة للموضوع ثم في آخر المقرر تمارين على المقرر كاملا وعلى هذا سارت مقررات 
النحو على هذه الطريقة عدة سنوات. 

أما في مقرر (745١ه)‏ فكانت الموضوعات النحوية تنطلق من مجموعة أمثلة 
مقتبسة أغلبيتها من القرآن الكريم أو الأدب العربي» بدلاً من القطع التثرية التي كانت 
تصاغ لأجل المهارات النحوية. 
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الكلام» ويعرض في التمرينات مثال معرب تعقبه أمثلة متعددة غير 

وفي مقرر (514١ه)‏ للبنين الفصل الثاني استقل كل فصل من المقرر على حدة 
ولم يبدأ بتمرينات على ما سبقت دراسته؛ لأنه مقرر الفصل الثاني» وإنما بدئ بالمضوع 
الأول مباشرة وتم عرض أمثلة ىا سلف من القرآن الكريم والأدب العربي أو أمثلة 
أخرى يتم بعدها عرض الإيضاح عن طريق التأمل والشرح ها ثم عرض القاعدة في 
إطار ملون بالسساوي. 

وفي مقرر(570١1ه)ظهرت‏ الجداول لنماذج الإعراب الناقص في التدريبات 
من أجل إك الها من قبل الطالب والتمرين عليهاء ثم عرض عدة أمثلة 
يغلب اختيار الآيات القرآنية أو الأبيات الشعرية في آخر التدريبات للتدريب 
على إعرابها كاملة» واستمرت كتب النحو والصرف على هذا الحال إلى أن تم 

أما مناهج (نظام المقررات)؛ فقد سلكت أسلوباً آخر مغايراً عا سبقها من المناهج؛ 
حيث انتقلت من تبني مدخل علوم اللغة وتنظيم محتواها في مواد دراسية منفصلة» إلى 
الاعتماد على مدخل الكفايات في تناول مهارات اللغة وعناصرها باستخدام الكفايات 
اللغوية؛ حيث أصبحت القواعد النحوية ضمن كفايات اللغة التى يستهدفها مقرر 
(الكفايات اللغوية) لطلاب المرحلة الثانوية» وأصبح كل مستوى دراسي يحتوي على 
خمس أو ثلاث كفايات في عدة مقررات حسب التخصص الذي يختاره الطالب منها ما 
هو مشترك ومنها ما هو خاص. 

وقد أضيف لكتب الكفايات في النظام الفصلي كتاب مستقل باسم 
غلندق المد رر و كاب (النادة العلموة) يكل المحادة الأثرائية المقررء 
وأ ضحت اللكنة الغريية للتار اللسترك ف الس الأول واللستان العلمسى 
بينما مقررات المسار الأدبي خصص لكل فرع من فروع اللغة كتبه وكان 


عه 16ت 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
#1921252 


الموضوعات المدروسة فى هذه المرحلة: 

كانت الموضوعات المذووية متدرجة حسب كل صف درامى وغلب عليها 
الموضوعات التأسيسية التي قد عرضت في المرحلتين الابتدائية والمنوسطة؛ لكن بشىء 
من التوسع» واستمرت في أكثر المناهج غير أن هناك تغييرات وتطويرات و 
أسلوب التطوير التقليدي وهي الحذف والإضافة والتعديل» وكانت أبرز موضوعات 
الصف الأول الثانوي منذ مقرر(٤۸١١ه)‏ هى: حذف أجزاء الكلمة (الفعلء الفاعل» 
المبتدأء الخبر» المفعول به) وتقديم بعض اط الكلمة (مكملات الفعل عليه» تقديم 
الخبر على المبتدأء تقديم خبر الفعل الناسخ على اسمه) أسماء الأفعال» والمصدر الصريح 
والمؤول» والإغراء والتحذير» وحذف الشرط أو الجواب» وجزم الفعل في جواب 
الطلب» والعدد» وموضوعات صرفية ك(التصغير والنسب). 

بين| في مقرر(١۳۹١ه)‏ للبنين حصل بعض التغييرات والتعديل والإضافة حيث 
كانت الموضوعات تبدأ بالمعرب من ١‏ لأسماء والأفعال (الأساء الخمسة» والمثتى» 
وجمع المذكر السالم» والمؤنث السالم» والأفعال الخمسة)» والفعل المضارع المعتل الآخر 
والمعارف الفرق بينها وبين النكرة» وأنواعها:(الضمائر المنفصلة والمتصلة والمستترة) 
والعلم» واسم الإشارة» والموصولء والبتداً والخبر» ومسوغات الابتداء بالنكرة 
) ثم جاءت موضوعات (الحذف والتقديم والتأخير) التي سبقت في المقرر السابق» 
ثم (سد الفاعل مسد الخبر » وكان وأخواتهاء واستعالها تامة وناقصة» وإن وأخواتها 
ومواضع كسر همزتها واتصاها با الزائدة » واستعمال (لا سيهما) وهمزة الوصل والقطع. 
وموضوعات إملائية وهي: الهمزة المتطرفة والمتوسطة» وموضوعات صرفية وهي 
علامات التأنيث وما يستوي فيه المذكر بالمؤنث ويتطابق معه في الموضوعات كذلك 
مقرر (۱۳۹۸ه) للبنات. 

وجاء مقرر (570١ه)‏ بموضوعات مقاربة حيث تم إضافة (تثنية المقصور 
والمنقوص والممدود) في الفصل الأول و(صيغة منتهى الجموع) في الفصل الثاني» 
وحذفت بعض الموضوعات مثل :( مسوغات الابتداء بالنكرة» واستعمال (لاسيما) 
والحذف والتقديم والتأخير وهمزة الوصل والقطع والموضوعات الإملائية والصرفية). 

وجاءت موضوعات الصف الثاني الثانوي ىا في مقرر (/1174١ه)‏ المعرب والمبني» 


والأفعال المبنية» والجمل التي ها محل من الإعراب والتي ليس لما حل» وحكم الفعل 
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مع فاعله المثنى والمجموع» ومواضع تأنيث الفعل وجوباً وجوازاًء وتقديم المفعول به 
وجوباً وتقديم الفاعل وجوباًء والتغيبرات التي تطرأ على الفعل الصحيح والمعتل عند 
بنائه للمجهولء وما ينوب عن الفاعل» والاستثناء» والحال» وحروف الجر» والإضافة» 
والتعجب» والمشتقات وعملهاء والتوابع» والنداء » والتحذير والإغراء والاختصاص 
» واسم الفعل » واستمرت المقررات على ذلك دون تغيير يذكر. 
وني مقرر(515١ه)‏ والذي انفصل فيها كل فصل درامي على حدة جاءت 

موضوعات الفصل الدرامي الثاني للصف الثاني الثانوي: نصب الفعل المضارع» جزم 
الفعل المضارع» أدوات الشرط غير الجازمة» وتوكيد الأفعال بالنون» واسم الفعل 
والاسم الذي لا ينصرف لعلة ولعلتين وإعراب الممنوع من الصرف. 

وني مقرر(47١ه)‏ الفصل الثاني أيضاً جاءت أغلب الموضوعات مختلفة فجاءت 
على النحو الآتي: الأدوات التي تجزم فعلين» وأدوات الشرط غير الجازمة» وجزم 
المضارع الواقع في جواب الشرطء وأقسام الفاعل» وحكم الفعل مع فاعلة المثنى 
والمجموع» ومواضع تأنيث الفعل وجوباً وجواز وتقديم المفعول به على الفاعلء 
والفاعل على المفعول به وجوباًء وكيفية بناء الفعل للمجهول» وما ينوب عن الفاعل» 
وأحكام الاستثناء» والاستثناء ب(غير وسوى وخلا وعدا وحاشا) والحال» وأنواعها 
المشتقة والجامدة» والجمل التي ها محل من الإعراب والتي ليس لما محل» ويلحظ التغير 
الكبير بين هذا المقرر والمقرر السابق؛ مما قد يدل على عدم وجود مصفوفة واضحة 
للموضوعات. 

أما مقرر الصف الثالث الثانوي فقد جاء الموضوعات في مقرر (۳۹۹١ه)‏ على 
النحو الآتي: الأدوات التي تنصب المضارع» ومواضع نصبه بأن المضمرة وجوباً 
وجوازاًء وجزمه بالأداة التي تجزم فعلاً أو التي تجزم فعلين» واقتران جواب الشرط 
بالفاء» وعطف الشرط والجواب بالفاء والواو» وحكم الفعل المضارع الواقع في جواب 
الطلب» وحكم توكيد الأفعال بالنون وجوباً وجوازاً وامتناعاًء وأدوات الشرط غير 
الجازمة» والاسم الممنوع من الصرف لعلة أو لعلتين » وإعرابه» والعدد وأحكامه. 
وتثنية المقصور والمنقوص والممدود وجمعه| » وجمع التكسير القياسي والساعي وجموع 
القلة» والتصغير وأغراضه وأوزانه وصيغ الجمع» والنسب إلى المختوم بتاء التأنيث» 
والمقصور والمنقوص والممدود وفعيلة» وما يدل على الجمع. 
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بينا مقرر (5470١ه)‏ كانت موضوعاته للفصل الأول متقاربة غير أنه أضيفت 
بعض الموضوعات مثل:(النداء» والتحذير والإغراء» والاختصاص» واسم الفعل) 
واتفقت مع بعض الموضوعات مثل:(العدد وأحكامه. والاسم الذي لا ينصرف» 
والتصغير» والنسب)» وبقيت ک| هي في مقرر (570١ه)‏ دون أي تغيير. 

وكانت الكفاية النحوية في المستوى الأول في نظام المقررات كا ظهر في 
مقرو (: 47 اه) ومقرر (۳۷٤١ه)‏ تتناول الحملة الاسمية وثواسخهاء وإغرات 
الفعل المضارع» ونائب الفاعل» بينا جاءت موضوعات الوحدة الأولى النحوية في مقرر 
(اللغة العربية) للنظام الفصلي (575 ١‏ ه) عن المتممات المجرورة (بالحرف وبالإضافة)» 
والمتممات المنصوبة (المفعول به» وفيه» ولأجله, والمطلق» والحال» والتمييز). 

ومن خلال ما سبق يلحظ أن أساليب تطوير المقررات والأنظمة في المرحلة الثانوية 
أك مو ارعان السابقين: 
دليل المعلم: 

اقتصرت المناهج منذ بداية الوزارة على تقديم توجيهات يسيرة في مقدمة مقرر 
القواعد أو النحوء كا أنه تصدر توجيهات عامة في منشور يجمع جميع مناهج المرحلة» 
ويعطى كل منهج توجيهات خاصة به» وعدد الحصص المخصصة له» وهو بمثابة 
وثيقة مصغرة وشاملة لجميع مناهج المرحلة مثل: منهج الثانوية العامة (إدارة الأبحاث 
والمناهج والمواد التعليمية»95١1١).‏ 

أما في الكفايات اللغوية بنظام المقررات فقد خصص كتاب مستقل دليل للمعلم 
عرض فيه بعض التوجيهات المفيدة للمعلم (دليل المعلم.575١ه)ء‏ وجاء (دليل 
المعلم 477 ١ه)‏ يحمل توضيحاً أكثر لكيفية التعامل مع المقررء والأنشطة وأهدافهاء 
وطريقة تنفيذهاء بالإضافة إلى أنشطة إضافية علاجية. 

وكذلك جاء لمقررات النظام الفصلي دليل معلم اشتمل على توضيح 
لمكونات المقرر والمبادئ التي قام عليها وأساليب التقويم» وجدول 
ا مواصفات لكل وحدةء ودور كل من الطالب والمعلم فيهاء ثم عرضت 
صفحات كتاب التطبيقات ووضع في ال هامش تعليقات وتوجيهات لتنفيذه 
وجه (دليل المعلم»5 57 ١ه‏ ) وتم إخراجه بصورة أفضل في النسخ الحديثة 
(دليل المعلم»63/8 ١ه).‏ 
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طرق التدريس: تعتمد كتب النحو في المرحلة الثانوية منذ إنشاء الوزارة على الطريقة 
الاستنباطية في عرض قواعد اللغة العربية» وهذا ما يظهر من طريقة عرض الآيات 
القرآنية والأمثلة المتنوعة» ومن ثم التأمل والتوضيح هاء ثم عرض القاعدة؛ مما قد 
يوحي باستخدام الطريقة الاستنباطية» إلا أنه ورد توجيه عام للمعلمين في «اختيار 
الطريقة التربوية الملائمة للطالب في هذا السن مع تجنب الطرق الإلقائية» (إدارة 
الأبحاث والمناهج والمواد التعليمية»1795١م:‏ ص .)٠١١‏ 

أما مقررات الكفايات اللغوية فقد ظهر في دليل المعلم توجيهات لاستخدام عدة 
إستراتيجيات وهي: التأمل» والبحثء والاستقصاءء وهي تركز على التعلم النشط 
الذي يكون فيه دور المتعلم: يقرأء ويبحث» ويستقصي» ويستنتج» ويؤدي النشاطات 
والتدريبات دون أي تدخل من المعلم سوى: إدارة الصف» وتقويم الأداء وتعتمد 
على مبداً التدريب بدلا من التعليم» وعرضت مكونات الوحدة وبين فيها دور كل من 
الطالب والمعلم. (دليل المعلم»4 ”57 ١ه‏ ص ص 0-7) 
مظهر الغلاف: 

كان مقرر النحو والصرف في منتصف الثانينيات ذا لون واحدء يحوي 
اسم الكتاب والمؤلفين» وتاريخ الطبعة» والناشر دون أي ألوان أو رسوم أو 
زخرفة. 

بيغا جاءث مقررات مقصف التسعينات تحمل شيئاً من الألوان» إذ ظهر الحاتب 
الأيمن من الغلاف بلون أزرق أو برتقالي يبدو حسب المرحلة الدراسية» وخط فاصل 
في الأسفل. 

أما في منتصف العقد الثاني من هذا القرن فقد جاء على غلاف كتب القواعد للبنات 
شعار المملكة العربية السعودية (السيفان والنخلة)» وكان بإطارين عرضيين جاء باللون 
الأزرق. 

وجاء غلاف مقررات منتصف العقد الثاني بلونين أيضاًء ولكنهما أفقيان الأعلى 
أزرق غامق يشتمل على شعار المملكة في الوسطء والآخر وهو الأغلب بلون أزرق 
فاتح وبينهما خط أصفر. 

وجاء غلاف مقررات بداية العقد الثالث إلى متتصف العقد الرابع بلون 
واحد مختلف التدرج حسب المرحلة فالأخضر بدرجاته للصف الثالث» 
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والأزرق بدرجاته للصف الثاني» والبني للصف الأول مع شيء من الرسوم 
والزخرفة على أرضيتهاء وجاءت الألوان بطريقة رأسية. 

أما مقررات (الكفايات اللغوية) فجاءت بألوان ورسوم متعددة» وزخرفة مختلفة» 
وكذلك مقررات النظام الفصي. 
من المظاهر الأخرى في التغيير: 

في مقرر (117297١ه)‏ يظهر أن الكتاب موحد للبنين والبنات؛ حيث إن البيانات 
الرئيسة له من وزارة المعارفء بينم كب على غلافه طبع على نفقة الرئاسة العامة لتعليم 
البنات». 

وفي مقرر (١۳۹٠ه)‏ أصبحت الأمثلة التي بين يدي عرض الموضوعات مصنفة 
بأقواس تجمع كل مجموعة ذات علاقة بقوس كبير؛ ليسهل شرحها ني الإيضاح. كا أن 
التدريبات اشتملت على ناذج إعرابية محلولة؛ ليهتدي بها المتعلم عند إعرابه الجمل التي 
يطلب إعرابها بعد ذلك. 

بيدا أصبحت الآيات بالرسم العثاني في مقرر (744١ه)‏ كا هي في المصاحف. إلا 
أن مقرر(5 ٠5١ه)‏ تعرض فيه الآيات كالكلمات الأخرى في كتابتهاء ولكن ظهرت 
القاعدة داخل إطار وكانت قبل ذلك معروضة كغيرها من النصوص والإيضاح دون 
إطار. 

وني مقرر (515١ه)‏ ظهرت جميع الصفحات ذات إطار ملون باللون السماوي» 
وتكون الكتابة داخل ذلك الإطار بأرضية بيضاء» وأصبحت الكتابة بألوان مختلفة» 
وذلك في العناوين وبعض الكلمات التي تحتاج إلى توضيح للتركيز عليها ومناقشتهاء كا 
أن القاعدة وضعت في إطار سماوي يتوافق مع لون الإطار العام للصفحات» ورجعت 
كتابة الآيات بالرسم العثاني» بينم ظهرت مقررات (570١ه)‏ بأرضية بيضاء وإطار 
سفلي بلون سماوي في جميع الصفحات مع بقاء المظاهر الأخرى واستمرت على ذلك إلى 
ظهور نظام المقررات والفصليء كا أنها دبجت برسالة تربوية من وزير المعارف آنذاك 
الدكتور محمد الرشيد لمعلم اللغة العربية بقيت حتى انتقاله من الوزارة. 

أما بعد تطبيق نظام المقررات فقد تم دمج كتب اللغة المتعددة في كتاب واحد تم 
تسميته ب (الكفايات اللغوية)ء أفرد كتاب للطالب» وآخر للمعلم» وتم فيه توضيح 
هيكلة المنهج وتقسيمه إلى كفايات متعددة في كل مستوى. (١١٤١ه)‏ 
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وفي النظام الفصلي الذي تم تطبيقه لأربع ستو اتةه كانت المقررات تسد (اللخة 
العربية) وأفرد كتاب للادة العلمية أشبه ما يكون بال مادة الإثرائية» وآخر للتطبيقات 
وهو الذي يتم الاعتماد عليه في التدريس» وثالث للمعلم» وتم فيه أيضا توضيح هيكلة 
المنهج وتقسيمه إلى دروس متنوعة وكفايات تعتمد على تدريب الطالب (5760 ١ه)ء‏ 
وذلك في السنة الأولى للجميع والسنوات الأخرى للمسار العلمي والإداري» بين 
المسار الأدبي أفرد لكل فرع من فروع اللغة كتاب مستقل» وكان من بينها كتاب النحو 
والصرف بمستواته الأربعة. ( النحو والصرف.٠55١ه).‏ 
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خاتمة: 

في ختام هذا الفصل يتضح ما سبق أن مقررات القواعد والنحو كانت تحظى 
بنصيب جيد من الخطة الدراسية من الصف الرابع الابتدائي إلى الثالث الثانوي» كا 
يظهر من هذا العرض وجود توافق كبير في هذا المقرر بين البنين والبنات قبل دمج 
وزارة المعارف بالرئاسة العامة لتعليم البنات» ويلحظ أيضاً أا كانت تسير في بداية 
الأمر بتغيبرات وتطويرات تقليدية إلا أا في العقدين الأخيرين حظيت كغيرها من 
المناهج الأخرى بنقلات نوعيه ممنهجة في المظهر والمضمونء تنطلق من وثيقة موحدة 
ومصفوفة متدرجة مبنية على أسس علمية ودارسة تشخيصية للواقع» وتعددت فيها 
الكتب التي تدعم المنهج للمقرر الواحد (الطالب» المعلم » النشاط- التطبيقات » المادة 
العلمية)» وفي السنة الأخيرة ظهر توظيف التقنية في الكتاب المدرسي بشكل تفاعلي. 
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الملاحق: 

بيان بأسماء مقررات قواعد اللغة العربية والنحو التي تمت دراستها مرتبة حسب المرحلة 

(المرحلة الابتدائية) 
م اسم الكتاب المستهدف| الصف | تاريخ الطبعة |ملحوظات 
١‏ النحو المدرسي ل الخامس سن الطبعة 6 
۲ النحو المدرسي بنين السادس سن الطبعة ١‏ 
۳ المختار في مبادئ اللغة العربية بنات الخامس ۳۸1۳ 
>٤‏ |المنهاج الجديد في قواعد اللغة العربية وتطبيقاتها ١‏ بنين السادس بدون تاریخ 
ه المنهاج الجديد في قواعد اللغة العربية وتطبيقاتها ١‏ بنين لرابع 7Y‏ لطبعة ٤‏ 
5 المنهاج الجديد في قواعد اللغة العربية وتطبيقاتها ١‏ بنات لرابع 4۱ 
۷ مبادئ قواعد اللغة العربية بنين السادس 1۳40 لطبعة ۲ 
4 مبادئ قواعد اللغة العربية بنين لرابع ۳40 لطبعة ۲ 
4 |المنهاج الجديد في قواعد اللغة العربية وتطبيقاتها ١‏ بنات لرابع ۳41 
٠‏ |المنهاج الجديد في قواعد اللغة العربية وتطبيقاتها ١‏ بنات الخامس ۳41 لطبعة 94 
۱۱ مبادئ قواعد اللغة العربية بنين الخامس ۱۳۹7 لطبعة "ا 
1۲ مبادئ قواعد اللغة العربية بنين السادس 1۳ لطبعة 1 
۱۳ مبادئ قواعد اللغة العربية ٿن السادس 0 لطبعة ۲ 
1 قواعد اللغة العربية ٿن السادس 11۰ لطبعة ۲ 
1 قواعد اللغة العربية بنين لأول ١6‏ لطبعة ٤‏ 
۱٦‏ قواعد اللغة العربية بنات الخامس | ١578/١555‏ 
۱۷ قواعد اللغة العربية بنين وبنات | الرابع Y1‏ 
۱۸ قواعد اللغة العربية بنین وبنات | الخامس | ١559/١578‏ 
۱۹ قواعد اللغة العربية بنين وبنات | الرابع ١5١/1570 ٠‏ 
۲٠‏ لغتي الجميلة بنين وبنات | الرابع ۱ | دليل المعلم 
1 لغتي الجميلة بنين وبنات | الرابع | ١57/147‏ | دليل المعلم 
۲۲ لغتي الجميلة بئين وبنات س /1 578/1 ١ه‏ | دليل المعلم 
۲۳ لغتى الجميلة وبي | السادس/ ١٤٤١/۹‏ ه كتاب الطالب 
: الفصل الأول 


وعبات 


اع 
3 
3 


لعربية 
لغتي الخالدة 
لغتي الخالدة 

قواعد اللغة العربية 

قواعد اللغة العربية 
لغتي الخالدة 
لغتي الخالدة 
لغتي الخالدة 
لغتي الخالدة 
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(المرحلة المتوسطة) 
المستهدف الصف 
بین لكر لأول 
بنين لأول 
بنين لأولى 
بنين الثالث 
بنين لأول 
بنين لأول 
بنات لأول 
بنين الثالث 
بنين لأول 
بنين الثالث 
بنات الأول 
بنين الأول 
بنين وبنات- | الأولء الفصل الثاني 
بنين وبنات | الأولء الفصل الثاني 
بنين وبنات الأول 
بنين وبنات الثالث 
بنين وبنات | الأولء الفصل الثاني 
بنين وبنات | الأولء الفصل الثاني 
بنين وبنات- | الأولء الفصل الثاني 
بنين وبنات | الأولء الفصل الأول 
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۸۰ 
۸٨ 
4۲ 
4٦1 
4۸ 
4۹ 
(E۰ 
1۲ 
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١505 
١1 
١6 
١١ 
€۷ 
1۷ 
TIE 
TIA 
€۸ 
€۸ 
۸ 
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الطبعة 6 


الطبعة 6 


دليل المعلم 
دليل المعلم 
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اسم الكتاب 
قواعد اللغة العربية 
قواعد اللغة العربية 
النحو والصرف 
النحو والصرف 
النحو والصرف 
النحو الصرف 
النحو الصرف 
لنحو والصرف 
النحو الصرف 
لنحو والصرف 
لنحو والصرف 
لنحو والصرف 
لنحو والصرف 
(الكفايات اللغوية) 
الكفايات اللغوية 
النحو والصرف 
النحو والصرف 
للغة العربية 
اللغة العربية (الكفايات 
اللغوية) 
النحو والصرف 
اللغة العربية (الكنايات 
اللغوية) 
النحو والصرف 
النحى والصرف 
النحو والصرف 
اللغة العربية 
اللغة العربية 
النحو والصرف 


(المرحلة الثانوية) 
CT‏ 
بن الأول 
بنين الأولى 
بنين الأول 
بنات الثاني 
بنين الثالث 
بنات الأول 
بنات-معل ات لثاني 
بنين لثاني 
بنين لثاني 
بنين الثالك 
بنين لثاني 
بنين وبنات | الأول ف1 
بنين وبنات | الأول ف2 
بنين وبنات | المستوى 1 
بنين وبنات | المستوى 1 
بنين وبنات الثالث 
بنين وبنات الثاني 
بنين وبنات | المستوى 2 
بنين وبنات | المستوى 4 
بنين وبنات | المستوى 4 
بنين وبنات | المستوى 1 
بنين وبنات | المستوى 5 
بنين وبنات | المستوى 5 
بنين وبنات | المستوى 3 
بنين وبنات | المستوى 5 
بنين وبنات | المستوى 5 
بنين وبنات | المستوى5 
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40 
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۳۹۹ 
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4۷ 
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١1/1‏ 
١11‏ 
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\ETT/\ETY‏ 
ردنا 
هع ١5/1١‏ 
ع ١5/1١‏ 
VET‏ 
TVET‏ 
TAET‏ 
AETV‏ 
AETV‏ 
€۹ 
١15١/١589‏ 
١55١/١589‏ 
١55١/١589‏ 


٣ الطبعة‎ 


٦ الطبعة‎ 


مقررات 
دليل المعلم - مقررات 


الخامسة 


كتاب التطبيقات -فصللى 


مقررات 
كتاب الطالب -فصلى 


مقررات 
دليل امعم - فصلي 
دليل المعلم - فصلي 
كتاب الطالب -فصلي 
كتاب المادة العلمية-فصلي 
كتاب التطبيقات -فصلي 
كتاب الطالب-فصلي 
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الفصل الخامس 


تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 
(الآدب» والنصوص؛ء والبلاغة» والنقد) 


إعلاد 


أ. عبدالعزيز بن محمد الغفيل 


1۷V - 
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مقدمة: 
حلفا Ea‏ حر شات( ر ر له خَافِظُونَ): 
الأمر الذي جعلها تتبواً أهمية بالغة ف حياة كل مسلم؛ فهي وعاء للثقافة العربية 
الإسلامية» وتتميز بالحيوية والمرونة» ويظهر ذلك - وفقا لما ذكره مدكور (۲٠٠۲م)‏ 
- من طواعية الألفاظ للدلالة على المعاني» حيث تتمثل طواعية العربية في ظاهرتي 
الترادف والاشتقاق بصفة خاصة» وفي استيعاب المولد والمعرب والدخيل بصفة عامة. 

ومن خلال هذا الفهم العميق لعلو مكانة اللغة العربية ذهب عبدالباري» وإبراهيم 
(15١5م)‏ إلى أن تعلم اللغة العربية ودراستها ينبغي أن ينالا نصيبًا وحظا وافرًا من 
الاهتّام والعمل الدؤوب على تطويرها والارتقاء اء والنهوض بالمستوى المهاري لكل 
المتحدثين بها؛ لأن ذلك سيؤدي إلى النهوض بعقلية المتحدثين بها ومهاراتهم» وباعتبار 
أن الدراسات الأدبية من المجالات الخصبة في تعلّم اللغة العربية واكتساب مهاراتها؛ 
فإنه يمكن استثار ذلك في تدريب الطلاب على مهارات التذوق والإبداع» خاصة أن 
العصر الحاضر يحتاج إلى إعداد طلاب يتمتعون ذه المهارات التي تمكنهم من التعامل 
مع أي نص لغوي» إضافة إلى مساعدتهم على إنتاج أفكار جديدة مبدعة تسهم في تطوير 
مجتمعاتهم التي يعيشون فيهاء ومن هذا المنطلق ظهر حرص نظام التعليم في المملكة 
العربية السعودية على تدريس اللغة العربية في مراحل التعليم جميعهاء وتنمية القدرات 
اللغوية للطلاب با يساعدهم على تذوقهاء وتمثل نواحيها الجالية» ومحاولة تضييق الهوة 
بين الفصحى والعامية. 

وهذا الفصل يعنى بتناول المراحل المختلفة لتطور مناهج الدراسات الأدبية 
والبلاغية(النصوص» والأدب» والبلاغة» والنقد)» في المرحلتين المنتوسطة والثانوية» 
مو التعلي العا لق مالك" الروية E‏ خارف اه ها 
وحتى وقتنا الحاضر؛ حيث كان الطموح كبيرًا لإنجاز هذا الرصد التأريخي الضخم؛ 
لولا وقوف عدد من العقبات والظروف التي اقتضت أن يقتصر البحث على المصادر 
المتوفرة بواسطة جهود فردية لمجموعة يسيرة من المهتمين» أسهمت - على قلتها- 
تكؤيق ما عله للا باس ا كانت اساسا للدراسة» وسا إل التعليق واماححظة 
واستخلاص النتائج الخاصة» من خلال الاعتماد على استقراء واقع الوثائق الرسمية 


ت 
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#1921572 


ذات الصلة بتعليم اللغة العربية في المملكة العربية السعودية» وهي ما سنتعرض ها هنا 
بشيء من التفصيل من خلال الأقسام الثلاثة (أهداف تعليم مناهج الدراسات الأدبية 
والبلاغية» مراحل تطوير مناهج الدراسات الآدبية والبلاغية» الملامح التطويرية لمناهج 
الدراسات الأدبية والبلاغية). 


دارا 
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أهداف تعليم مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية: 
تحظى اللغة العربية باهتمام واسع في سياسة التعليم بالمملكة العربية السعودية؛ 
فمعظم نصوصها ذات صلة مباشرة بإكساب الطلاب المعارف والمهارات المرتبطة 
بتعليم اللغة العربية وإتقانها؛ لكونها الأداة اللازمة لتزويد الطالب با معلومات الثقافية» 
والخبرات المختلفة التي تجعل منه عضوًا نافعًا لمجتمعه. وقد ذهب مدكور (۲٠٠۲م)‏ 
إلى إمكانية تصور أن «الحدف العام لمنهج اللغة العربية هو إقدار المتعلم على أن يكون 
إنسانًا عربيًا مسلا صالخًا قادرًا على المساهمة بإيجابية وفاعلية في عمارة الأرض وترقية 
الحياة على ظهرها وفق منهج الله»» ويعد الهدف الخاص ب «تنمية القدرة اللغوية 
بشتى الوسائل التى تغذي اللغة العربية» وتساعد على تذوقهاء وإدراك نواحى الجمال 
فيها أسلويبًا وفكرة» من أهم أهداف سياسة التعليم بالمملكة ذات الصلة اا 
مناهج الدراسات الأدبية» ويصنف ضمن الأهداف المرتبطة بتنمية الجانب العقلي في 
الشخصية» غير أن النصوص الصريحة بأهداف تعليم مناهج الدراسات الأدبية ذات 
العلاقة المباشرة بالأهداف العامة لتدريس اللغة العربية في المرحلتين الثانوية والمتوسطة 
التي وردت في صورة عموميات في وثائق مناهج تلك المرحلتين - بمختلف أنواعها 
وإصدارتها- يمكن حصرها فيم يأتي: 
.١‏ أن يتربى لدى الطالب الذوق الأدبي الذي يدرك به جمال الأسلوب وروعته» 
أو ضعفه وركاكته. 
۲. أن تنمو قدرته على فهم ما يسمع» وأن يستخلص منه المعاني والأفكار. 
“. أن يجعل الطالب دراسته للغة وسيلة لفهم القرآن والسنة» وإدراك مبادئ 
الإسلام وآدابه» والاعتزاز بمقومات حضارته» والأخذ بوسائل النهوض بأمته. 
5. أن يستخدم اللغة بنجاح في الوظائف الفكرية والتواصلية المختلفة للغة. 
ه. الاتصال الواعي بالتراث العربي والإسلامي» والمستجدات الاجتاعية 
والثقافةووالشامل ها را را وتي 1 
5. كتابة نصوص علمية وأدبية ووظيفية» ملتزمة بالأصول الفنية لكل فن كتابي» 
وبأعراف تنظيم المكتوب» في ضوء مخططات يصممها قبل الكتابة. 
. التواصل الشفهي في المواقف المناسبة بلغة عربية فصيحة» صحيحة الإعراب» 
ANS N‏ 


-1١81- 
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۸. النفاذ إلى ما وراء ظاهر النص المقروء أو الخطاب المسموع» وفهم أهدافه 


وأبعاده» وما ينبغي عمله. 
8 تحليل الننى: المعرفية» والنحوية» والفنية» والبلاغية» والثقافية» للنصوص 
المقروءة. 


وک افو العو اا اما لكل مج ل ن بعال ليم ملعي 
الدراسات الأدبية» بدءًا من صناعة مناهجهاء وصياغة أهداف تعليمهاء ومرورًا 
بالكتب الدراسية التي تولف في جاهماء وبالمعلمين القائمين على تدريسهاء كا يلاحظ 
ا و ی ا ی ا ارا را ا ما 
عمرية من مراحل التعليم؛ لتتوافق مع خصائص النمو المعرفية في كل مرحلة من 


مراحل التعليم العام. 
مراحل تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية: 
المرحلة الأول من جهود التطوير: 


يمكن القول بأن بدايات التطور الحديث والمنظم للتعليم العام بدأ 
منذ إنشاء وزارة المعارف مع خمس وزارات إضافية عام ١۳۷٣‏ ه قبل وفاة 
المللك عبدالعزيز - رحمه الله- بعدة أشهرء وقد أسندت الوزارة لصاحب السمو 
الملكي الأمير فهد بن عبد العزيز ليصبح أول وزير لماء وكان ذلك تحديدًا في 
0/4 ه وواصلت الوزارة المنهج السابق لمرحلة مديرية المعارف التي 
نشأت في عام 55 11ه حيث استعانت بمناهج بعض الأقطار العربية المجاورة» 
واقتبست منها ما يتفق وطبيعة البلاد وتقاليدها وبيئتهاء وأصدرت عام ۷۷١١ه‏ 
وثيقة بعنوان (خلاصة تربوية) اشتملت على توجيهات فنية في طرق تدريس 
المواد المقررة في كل مرحلة من مراحل التعلیم» واعتبارًا من عام ۱۳۷۸/ ۳۷۹٠ه‏ 
قسمت المرحلة الثانوية إلى قسمين هما: المرحلة المتوسطة والمرحلة الثانوية» بعد أن 
ظل التعليم المتوسط للبنين جزءًا من التعليم الثانوي» وفي عام 7174١ه‏ أصدرت 
وثيقة (مناهج المرحلة الثانوية) وقد طبعت في مطبعة نهضة مصر في القاهرة» ومن 
ثم صدرت في عام 1145ه نسخة جديدة من وثيقة (منهج المرحلة الثانوية 
العامة)»ثم أعيدت طباعتها - دون تعديل- عام ٤١۸‏ ١ه.‏ 
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وني عام ٠18١ه‏ صدر مرسوم ملكي بإنشاء الرئاسة العامة لتعليم البنات» 
وقد تمكنت الرئاسة في أقل من عشر سنوات من تحقيق نظام تعليمي متكامل لتعليم 
الفتاة يتدرج من التعليم الابتدائي» إلى التعليم المتوسط والثانوي الذي بدأ عام 
8 185 هه وقد ظلت الرئاسة تأخذ با مناهج الدراسية المطبقة في وزارة المعارف 
مع بعض التعديلات في بعض الخطط الدراسية وبعض المواد. 

أصدرت وزارة المعارف عام 7ه أول وثيقة لمناهج المرحلة المتوسطة بعنوان 
(مناهج المرحلة المتوسطة)» بينم صدرت الوثيقة الثانية لمناهج المرحلة المتوسطة (بنين) 
عام ۱۳۹۱ هثم أعيدت طباعتها -دون تعديل- عام 508١هه‏ وصدرت في نفس 
العام ١١١١ه‏ وثيقة (منهج المرحلة المتوسطة للبنات) من إعداد اللجنة الفرعية 
لسياسة التعليم بالمملكة» وأعيد إصدارها عام 5١17‏ ١ه‏ دون تغيير. 

وفي عام ٠٤١١‏ ه قررت اللجنة العليا لسياسة التعليم تبني فكرة الثانوية المطورة 
مع بداية خطة التنمية الرابعة (05٠5١1١551١ه)‏ وجرب هذا النمط في سبع مدارس 
ثانوية» أعقبها إقرار خطة النظام السنوي عام 7١5١ه‏ والذي بدئ فيه بتطبيق 
نظام التشعيب الذي يعمل به خلال الصفين الأخيرين بعد أن يدرس الطلاب لمدة 
عام (الصف الأول) دراسة عامة» ويبدأ التشعيب مع الصف الثاني الثانوي | في 
مدارس البنين - إلى أربعة أقسام (العلوم الشرعيةء العلوم الطبيعية» العلوم الإدارية 
والاجتاعية» العلوم التقنية)» وقد جاء هذا التقسيم بعد تجارب النظام المطور السابق» 
والذي كان مقسًا إلى شعبتين (الشعبة الأدبية» الشعبة العلمية)ء في حين تختلف دراسة 
التعليم الثانوي في مدارس البنات عن تعليم البنين في مجال التشعيب؛ حيث يقتصر في 
الصفين الأخيرين على شعبتين هما «الشعبة الأدبية» والشعبة العلمية». 

وصدرت عام ٠٤١۹‏ هوثيقة (الخطط الدراسية للتعليم قبل الجامعي) عن الإدارة 
العامة للمناهج في وكالة التطوير التربوي بالرئاسة العامة لتعليم البنات.ولم يكن فيها 
أي تعديل على المرحلتين الابتدائية والمتوسطةءبينا جاءت الخطة الدراسية للمرحلة 
الثانوية مشابهة تمامًا للخطة الدراسية لتعليم البنين الصادرة عام 048٠54١ه‏ من حيث 
الكم» وحتى من حيث أسماء المواد. 

وني عام ١57١ه‏ صدر قرار وزير المعارف باعتماد مجموعة من وثائق المناهج» وكان 
من ضمنها وثيقة منهج اللغة العربية للمراحل الثلاث في التعليم العام» ونص القرار 


SAT 
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على أن الوثائق تعد أساسًا تنطلق منه العمليات التربوية والتعليمية تطويرًا وتممارسة في 
عدة مجحالات» كا أنها تعد نافذة بدءًا من تأريخ القرار وناسخة لما قبلها من وثائق. 

يشار إلى أن الوزارة خطت خطوات موفقة حين أتاحت الفرص للمربين لتأليف 
المواد الدراسية؛ بغية طبع كتبها بطابع البيئة المحلية» وتشجيع جمهرة رجال التربية 
والتعليم في المملكة على المشاركة في مسابقات التأليف المدرسي لإيجاد أهدافها مع 
أهداف السياسة التعليمية الوطنية» وقد كانت توضع أساء المؤلفين في أغلفة بعض 
الكتب الدراسية خلال هذه المرحلة» بين| يكتفى بعبارة عامة في بعضها الآخر يشار فيها 
إلى قيام فئة من المختصين بالتأليف والإشراف على المراجعة والتعديل. 

وقد كان من أوائل مؤلفي كتب النصوص في المرحلة المتوسطة كل من: ( محسن 
باروم» وجميل ابو سليمان» وعبدالله بوقس» وأحمد عبدالله إبراهيم)» وقد كانوا أيضًا من 
أوائل مؤلفي كتب الآدب والنصوص ف المرحلة الثانوية» وشاركهم في تأليفها كل من: 
(عبدالله بن إدريس» وعبدال رحمن بن رويشد» ومحمد علي العبد» وعبدالحميد سيد)» 
في حين كان من أوائل من ألفوا كتب البلاغة والنقد كل من: (عبدالله الوهيبي» وأحمد 
ال حوفي؛ ومحمود أحمد عبده» ومصطفى مندور) . 

وفيما يلي استعراض لأهم ما تناولته هذه المرحلة فيم| بخص مناهج الدراسات الأدبية 


والبلاغية. 
ولا مادة النصوص : 
.١‏ لمحةعامة: 


ظهرت أول وثيقة لمناهج المرحلة المتوسطة عام 17/7ه بعنوان (مناهج المرحلة 
المتوسطة)» ثم أعيدت طباعتها دون إضافة أو تعديل عام 785١هه‏ وقد أشارت 
الوثيقة إلى أن الغرض من دراسة النصوص والمحفوظات ما يأتي: 
.١‏ تغذية الطلاب بألفاظ وأساليب تعينهم على طلاقة التعبير» وجودة الكتابة. 
۲. فهم الطلاب النصء والتعبير عا فهموه» وتذوق ما فيه من جال فني يناسب 
مداركهم. 
۳. عرض ألوان مختلفة من الأدب؛ لتفهمها ودراستها دراسة فنية تصبح أساسًا 
لدراسة الأدب وتأريخه. 
.٤‏ التدريب على النطق الصحيح» والإلقاء الجيد الذي لا تكلف فيه. 
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في حين أشارت الوثيقة إلى أن المنهج يشتمل على دراسة عدد من الموضوعات» 
وحفظها بطريقة متدرجة من الصف الأول إلى الصف الثالث» من حيث عدد ما يحفظه 
الطلاب من النصوص والنثر» وفق ما يلي: 


آيات من القرآن الكريم» وأحاديث من السنة النبوية في موضوعات تمذيبية. 


قطع من الشعر والتثر تختار على أساس اتصال موضوعاتها بميول الطلاب 
وسهولة الفهم» على أن يكون معظم ما يدرس من الأدب الحديث» إضافة 
إلى موضوعات في الأدب القديم في عصور مختلفة» وما يلائم الطلاب من 
الملوضوعات. 

يدرس الطلاب في كل صف دراسي ما لا يقل عن )١5١(‏ بيتا من الشعرء 
و )٠٠١(‏ سطر من النثرء على أن يحفظوا نصف هذا المقدار (وزارة 
المعارف»:7/5١ه).‏ 


أما وثيقة منهج المرحلة المتوسطة للبنين والمطبوعة عام 048٠5١ه‏ ووثيقة منهج 
المرحلة المتوسطة للبنات المطبوعة عام /501١هه‏ فقد أشارتا إلى أن أهداف تدريس 
النصوص والمحفوظات ما يلى: 


.١ 


ا فط مج التصومى نر قرو علي يسظية نيا الطالب ن ناته الات 
حيث يستشهد ہا عند الحاجة» ويقتبس منها في كلامه وكتابته» ويمتع نفسه 
ومن معه بإيرادها دون الرجوع إلى الكتب والمراجع. 


؟. تزويد الطلاب بثروة لغوية في المفردات والتراكيب والأساليب. 


التمتع با في الآدب من جمال الفكرة والعرض» وبعث السرور والراحة في نفس 
القارئ» وتنمية الذوق الأدبي في نفوس الطلاب با تثيره من أخيلة وصور 
وإحساس بالجمال. 


. تنمية ميل الطلاب إلى المطالعة وقراءة النصوص الأدبية من شعر ونثر» 


وتدريبهم على حسن الأداىء وجودة الإلقاء» وتمثيل المعنن: 


. تربية الناشئة تربية إسلامية عربية وجدانية» تقوم على دعامات من 


تراثنا الروحى الإسلامى» ومن مواقف البطولة والأججاد التأريخية 
الخالدة التي تزخر بها جزيرتنا العربية» وأقطارنا الإسلامية (وزارة 
المعارف»8/٠5‏ ١اه).‏ 
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أما عن موضوعات منهج مادة النصوص فهي تتشابه إلى حد كبير في الوثائق 
المذكورة» وقد أشير فيها إلى اشتماله على الآتي : 
الصف الأول : 


١ 


n اذ‎ ie 


Oo 


1 


.۷ 


آيات من القرآن الكريم تحض على مكارم الأخلاق» وتبرز فريضة الجهاد. 
طائفة من الأحاديث النبوية تتناول الآداب الاجتاعية. 
نبذة قصيرة من الخطب في العصور المختلفة. 


السعودية بخاصة» تشتمل على ما يلى: 

ب. وصف الطبيعة. 

ج“ شعر النكبة نما يصور مأساة العرب في فلسطين» ويشحذ العزم» ويبرز 
بطو لات بعض المجاهدين. 

د. شعر يمثل نمضة المملكة العربية السعودية في شتى المجالات. 

ه. شعر يحتوي على الحكم البليغة» ويحث على الخلق والفضيلة. 

أ. مقطوعات شعرية تصور شمائل المسلمين الكريمة» وخلاهم السمحة. 

ب. مقطوعات شعرية تمثل الفروسية والبطولة» وتصف المعارف الإسلامية. 

نصوص نثرية حديثة لكبار الكتاب الذين عرفوا بسلامة الفكرة» وحسن 

الوجهة» وأصالة التعبير» وإشراق الديباجة» وأخرى قديمة سهلة ما يلي: 

أ مقالات وجدانية تمثل عطف الإنسان على أخيه الإنسان» وتشعر المواطن 
بمسؤوليته عن مجتمعه. 

ب. مقالات إسلامية تغرس الإيهان في النفوسء وتجعله مشوبًا في القلوب. 

ج. مقالات وصفية تعود الطلاب الدقة في تصوير الموصوف» والبراعة في 
تناوله. 

د. مقالات اجتتماعية تعالج مشكلات الحياة على ضوء الإسلام وهديه. 
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ويدرس الطلاب ما لا يقل عن )٠١١(‏ بيت من الشعرء و(٠۸)‏ سطرًا من النثر» على 
أن يحفظ الطلاب نصف هذا المقدار شعرًا ونثرا. 

الصف الثاني: 

يتبع في هذه السنة ما اتبع في السنة الأولى» مع ملاحظة التدرج في النصوص أسلوبًا 
ومعنى؛ مسايرة لنمو مدارك الطلاب» وغنى ثروتهم اللغوية» على أن يدرس الطلاب 
في هذه السنة ما لا يقل عن )١5١(‏ بيتا من الشعرء و(١٠٠2)‏ سطر من النثرء ويحفظ 
الطللات تضقك هذا المقذار شا وا 

الصف الثالث: 

يتبع في هذه السنة ما اتبع في السنة الثانية موضوعاً ومقداراء مع ملاحظة التدرج في 
النصوص أسلويًا ومعنى؛ مسايرة لنمو مدارك الطلاب» وغنى ثروتهم اللغوية (وزارة 
المعارف»8/ ٠‏ 5 ١اه).‏ 
الخطط الدراسية: 

جدول رقم )١-5(‏ الخطط الدراسية لمادة النصوص ف المرحلة المتوسطة 
لمدارس البنين والبنات خلال المرحلة الأولى من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


عدد الخصص الدراسية 
الصف الأول الصف الثاني | الصف الثالث ملاحظات 
۲ ه | النصوص والمحفوظات ۲ ۲ ۲ بنين 
النصوص والمحفوظات ١‏ ۲ ۲ تداق 
۱ ها 
النضوضن ١ ١ ١‏ بنات 
النصوص والمحفوظات ١‏ ۲ ۲ قن 
۸ه 
النصوص ١ ١ ١‏ بنات 
٩ھ‏ التضواضن ١ ١ ١‏ بنين / بنات 


يلاحظ أن الخطة الدراسية - الخاصة بالبنين- طرأ عليها تغير نسبي في عام ۹۱١٠١ه‏ 
عن الوثيقة السابقة الصادرة عام 5ه وذلك بتقليص حصص بعض المواد» ومن 
ضمنها مادة النصوص والمحفوظات في الصف الأول إلى حصة واحدة» مع بقاء عدد 
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الحصص في الصفين الثاني والثالث كما هي في الوثيقة السابقة» واستمرت الخطة على 
هذا التقسيم حتى عام ١51١5‏ ه؛ حيث شهدت تقليص حصة واحدة من حصتي مادة 
النصوص في الصفين الثاني والثالث المتوسطء وأضيفت إلى مادة الإملاء التي كان 
تدريسها مقتصرًا على الصف الأول المتوسطء وبذلك تتساوى الحصص بين خطتي 


البنين والبنات في مادة النصوص. 
ثانيًا - مادة الأدب: 
۲. لمحة عامة: 


صدرت وثيقة (مناهج المرحلة الثانوية) المطبوعة في مطبعة نمضة مصر في القاهرة 
عام 1117/4١هه‏ وقد أشارت الوثيقة إلى أن دراسة الأدب وتأريخه هدف إلى تنمية الميل 
الفطري في الطالب وإلى الذوق الجيد من الأساليب» كا أنه يعتمد على دراسة النصوص 
دراسة تبين منها حاله في كل عصرء وما جد على ألفاظه وأساليبه ومعانيه وأفكاره 
وصوره وأغراضه» وما طرأ عليها من عوامل أدت إلى قوته أو ضعفه» ثم ذكر الناببين 
وموجز تأريخهم في كل عصر والموازنة بينهم على ضوء إنتاجهم قدر المستطاع» وفي ذلك 
قدوة للطلاب تترسم خطاهاء ويتبين منها أن دراسته جيد الشعر والنثر أساس لدراسة 
الأدب» وأن تأريخ الأدب تابع له ووسيلة لفهمه؛ ذلك لأن الأدب مرآة صافية تنعكس 
عليها أشعة العصور المختلفة وتطوراتها. 

أما وثيقتا منهج المرحلة الثانوية للبنين - المعتمدة بموجب قرار اللجنة العليا 
لسياسة التعليم والمطبوعة عام ٠٤١۸‏ ه -ومنهج المرحلة الثانوية للبنات- المطبوعة 
عام /401١ه‏ - فقد أوضحتا أن أهداف تدريس الأدب والنصوص ما يلي: 

.١‏ إجلال القرآن الكريم الذي هو كلام الله المنزل» ووحيه المعجز. وهدايته 


للعالمين. 

۲. تذوق بلاغة كلام الله الذي هو كتاب العربية الأكبر» ومناط البلاغة الأسمى؛ 
لإدراك أسرار إعجازه. 

۳. استجلاء فصاحة الرسول - صلوات الله وسلامه عليه - والوقوف على أثر 
الحديث الشريف في اللغة والأدب. 


5. إبراز جمال الأدب العربي» والكشف عا حفل به من عناصر الأصالة والقوة؛ 
ليزداد الطلاب شغفا به وإقبالا عليه. 
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. إيقاظ وعي الطالب لإدراك شرف الكلمة» وتوجيهه للمحافظة على طهارتها 


١‏ غرس محبة الفصحى في نفوس الطلابء والذهاب بالإعجاب بها كل مذهب» 


وإدراك ما حفلت به اللغة العربية من ثروة تعبيرية طائلة قادرة على سد حاجات 
الأمة المتجددة ني ميادين العلوم والفنون والآداب. 


۷. الاتصال الوثيق بتراثنا الأدبي» وإيقاف الطلاب على عراقته وتنوعه وشموله. 
. الإفادة ما حفل به هذا التراث الثمين من القيم الخلقية والاجتاعية التي تلائم 


۱۲ 


معاني الإسلام» وتوائم مثله. 


. صقل مواهب الطلاب» وإناء قدرتهم على فهم النصوص الأدبية» وتحليلهاء 


وتذوقهاء وإدراك أسرار جمااء والحكم عليها. 


. تنمية الحس الجالي عند الطلاب» والإفادة من الأدب في إرهاف الحس وترقيق 


الوق 


. شحذ همم الطلاب» وتربيتهم على معاني الرجولة والقوة» إعدادهم للذود عن 


عقيدتهم» والنضال دون آمتهم. 


. الإفادة من مادة الأدب في معالجة مشكلات الأمة الإسلامية» وتصوير آماهاء 


والحفاظ على وحدتهاء وربط حاضرها بعاضيها (وزارة المعارف»8/٠‏ 5 ١اه).‏ 


وقد أشار (عطاء )۲٠٠٠١‏ إلى وجود هدفين لتدريس الأدب؛ هدف أساس عام لا 
يتغير بتغير المجتمعات أو البيئات» ويتمثل في تنمية التذوق الأدبي» والمهارات اللغوية» 
والاتصال بروائع التراث الأدبي للأمة شعره ونثره» وفهم الأدب المعاصر وتذوقه» في 
الهدف الآخر ثانوي يختلف باختلاف البيئات والمجتمعات» ويتمثل في فهم المجتمع» 
وفهم النفس الإنسانية» والتوجيه والإرشاد» وتعميق العادات والقيم والمبادئ الخلقية 
والإنسانية» والتزود بالمعارف والمعلومات. 

أما عن موضوعات منهج مادة الأدب فهي تتشابه إلى حد كبير في الوثائق المذكورة» 
وقد أشير فيها إلى توزع مفردات المنهج على اعتبار أن الصف الأول الثانوي يدرس فيه 
الطلاب دراسة عامة» ثم يبدأ التتخصص من الصف الثاني الثانوي» وقد كان التخصص 
قبل تطوير التعليم الثانوي إلى نظام التشعيب المعمول به في تلك الفترة ينحصر في قسمين 
(أدبي/ علمي)ء ولذلك جاءت المفردات في المنهج موزعة على هذين التخصصين بدءًا 
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و 
من الصف الثاني» وبعد اعتاد نظام الشعب الدراسية اعيدت هذه المفردات بشىء من 
المرونة يسمح بإكساب الطلاب المهارات المطلوبة وفق تخصصاتهم» وقد ركز المنهج 


على الآتي : 


الصف الأول : يركز على دراسة: 
الأدب : تعريفه» والغرض من دراسته» وفنونه الشعرية والنثرية. 
- تأريخ الأدب» وتقسيمه إلى عصور. 
- طريقة الشرح الأدبيء والموضوع الأدبي. 
3 ال الكاهل: 
- معنى الجاهلية في نظر الإسلام - لمحة موجزة عن الحياة الاجتماعية 


ع 


. 


الا والعقلة و د الل العرية: العبالاق اللفحات وسيادة 


- روايته وتدوينه- تصويره للبيئة- أغراضه (ويتوسع في شعر الحماسة 


رال ياه اة وا عة والقاظه واساليت الات 
ذوابينة الععراء (وهبرء النايكة الان رة 


. النثر الجاهلي: 


الخطابة وأشهر الخطباء- الأمثال والقصص - الخصائص الفنية للنثر 
الجاهلي - نصوص من العصر الجاهلي. 


- تأثير الإسلام في الحياة الدينية والعقلية والسياسية والاجتاعية- أثر 


أ 


الإسلام في اللغة والأدب. 
القرآن الكريم والحديث الشريف: 


- إعجاز القرآن الكريم- بلاغة الحديث النبوي الشريف- دراسة نصوص 


وافية منهم|. 


2 موقف الإسلام من الشعر- دراسة الشعراء (لبيد» حسانث بن ثابت» النابغة 


الجعدي» الخنسا ء). 
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ج. النثر: 


تطور الخطابة في المعاني والأسلوب- خطابة الرسول صل الله عليه وسلم 


. أدب الدعوة الإسلامية: 


تمهيد لهذا اللون من الأدب» ونشأته» وأهميته» والإشارة إلى استمراره في 
خدلت العصون. 

من أهم موضوعاته: (المنافحة عن الإسلام وعن الرسول صل الله عليه 
وسلم والرد على المشركين» الدعوة إلى الإسلام» وبيان محاسنه ومثله» 


الغزوات) 

- أصالة هذا الأدب وإذكاؤه لمشاعر المسلمين وتأثيره على الخصائص الفنية 
لهذا العصر. 

- نصوص من عصر صدر الإسلام. 

لعصر الأموي: 


03 


: 


لمحة عامة عن الحياة السياسية والعقلية والاجتاعية. 

الشعر: 

أغراضه (الشعر السياسي» شعر الغزل» شعر المديح والهجاءء الرجز) 
- دراسة الشعراء (جريرء الفرزدق» الكميت» جيل بثينة» قطري ابن 
الفجاءة) - الخصائص الفنية للشعر في هذا العصر. 


ال 


ازدهار الخطابة وأغراضها (الخطابة الدينية» الخطابة السياسية» خطابة 
الوفود» خطابة الاستخلاف). 

أشهر الخطباء (الحجاج» الحسن البصري)- الرسائل وأنواعها (عبدالحميد 
الكاتب). 

الخصائص الفنية للنثر في هذا العصر. 


ج. أدب الدعوة الإسلامية: 


أدب الجهاد والفتوح في الشعر والنثر- الوصايا والمواعظ والقصص 


الديني- نصوص من العصر الأموي. 
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الصف الثاني: 
(القسم الأدبي): يركز على دراسة: 
- العصر العباسى: لمحة عن الحياة السياسية والاجتاعية والعقلية. 
أ. الشعر: ْ 
- ازدهاره- التجديد في أغراضه ومعانيه وأسلوبه- دراسة 
الشعراء (أبو العتاهية» أبو تمام» البحتري» ابن الروميء علي 
أبن الجهسم: المتبي) 
نت الثثر: 
- تطوره وفنونه (ازدهار فن الترسل» الرسائل الديوانية» التوقيعات» 
المقامات» نصوص من النقد الأدبي) - أعلام الكتاب (ابن المقفع» 
ا لجاحظ» ابن العميد» بديع الزمان الهمذاني) 
. أدب الدعوة الإسلامية: 
- شعر الجهاد- شعر المنافحة عن الإسلام والدفاع عن مذهب أهل 
السنة والجاعة والرد على الزنادقة وأهل البدع- شعر الزهد- الوصايا 
والمواعظ- نصوص من العصر العباسي. 
۳. الأدب في الأندلس: لمحة عن الحياة العامة في الأندلس. 
أ. الشعر: 
- خصائصه الفنية مع موازنة موجزة بينه وبين شعر المشارقة | أغراضه: 
(شعر الطبيعة» رثاء امالك ونكبة الأندلس)- الموشحات: (يستبعد من 
نماذج الموشحات ذكر الخمر والمجون) 
- دراسة الشعراء (ابن زيدون» ابن خفاجة). 
نين ء النثر: 
- نماذج مختارة من نثر ابن زيدون وابن شهيد الأندلسي- نصوص من الأدب 
الأندلسى: 
(القسم العلمي): تناول المنهج المجالات نقسها التي تدرس في القسم الأدي: 
مع اختصار في النماذج والأمثلة؛ لتتلاءم مع عدد الحصص المخصصة في الخطة 


الدراسية, 
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الصف الثالث: 
(القسم الأدبي): يركز على دراسة: 
.١‏ عصر الدول المتتابعة: 
- لمحة موجزةعن الحياة العامة- نماذج من الشعر والنشر تبرز 
خصائص الأدب في هذه الفترة وتكشف عن أصالة طائفة من 
أدباء هذه العصور. 
- الاتجاه إلى وضع المعجمات والموسوعات والتعريف بأهمها. 
۲. الأدب الحديث: 
- لمحةعن أهم عوامل النهضة في العصر الحديث (الحركات 
الدينية المعاصرة ولاسيا دعوة الشيخ محمد بن عبدالوهاب 
وأثرها في النهضة الإسلامية الحديثة» البعثات العلمية والأدبية» 
الطباعة والصحافة» حركة الترحمة والتأليف). 
- اللغة العربية وقدرتها على الوفاء بحاجات العصر. 
- التحديات التى واجهتها اللغة: (الدعوة إلى العامية» الدعوة 
إلى الكتابة الف اللاتيني» استعمال الكلمات الأجنبية» حركة 
التعريب» إحياء المصطلحات القديمة ووضع المصطلحات 
الجديدةوأثر المجامع اللغوية في ذلك). 
آ. الشعر: 
أهم أغراضه (الشعر الوطني والح|اسيء الاجتماعي» الوجداني» 
التمثيلي) - تطوره والتجديد فيه- دراسة الشعراء (البارودي» 
أحمد را ريشة. فؤاد الخطيب) 
ب. النثر: 
- عرض تأر جى موجز لفن ون (المقالة» الخطابة» القصةء 
Ee‏ 
- دراسة موجزة من هذه الفنون ترز خصائصها الفنية. 
ملاحظة: يكتفى بالعرض التأريخى الموجز هذه الفنون؛ لأن أسسها الفنية وردت في 
منهج البلاغة والتقد. ْ 
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- دراسة الكتاب (المتفلوطيء العقادء أحمد حسن الزيات» البشير 
الإبراهيمى). 
ع أدب الدعرة الاساكمية فق العص اليف 
- المحة تأريخية عن هذا الأدب منذ صدر الإسلام حتى العصر 
الحديث- أغراضه وخصائصه في هذا العصر. 
- أشهر أعلامه : 
أ. الشعراء: (شوقي» شعره الإسلامي» أحمد محرم) 
ب. نهاذج من الشعر الإسلامي عند كل من (حافظ إبراهيم» محمود غنیم» 
إبراهيم فطاني) 
ج. الكتاب (شكيب أرسلان» الرافعي» سيد قطب» أحمد محمد جمال) 
د. الأدب المعاصر في المملكة العربية السعودية: 
- ناذج مختارة للشعراء وللكتاب (ابن مشرف» ابن عثيمين» 
محمد حسن فقي» عبدالله بن خميسء محمد سعيد العامودي)- 
نصوص من الأدب الحديث. 
(القسم العلمي): تناول المنهج المجالات نفسها التي تدرس في القسم الأدبي» 
مع اختصار في النماذج والأمثلة؛ لتتلاءم مع عدد الحصص المخصصة في الخطة 
الدراسية (وزارة المعارف.8 ٠‏ 5 ١ه).‏ 
يشار إلى أن المحتوى السابق لمنهج الأدب لم يختلف كثيرًا عا هو عليه بعد اعتماد 
النظام السنوي ابتداءً من عام ١١٤٠ه.‏ 
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جدول رقم (ه-؟) الخطط الدراسية لمادة الأدب في المرحلة الثانوية 
لمدارس البنين والبنات (النظام العام) خلال المرحلة الأولى من جهود 
تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


عدد الحصص الدراسية 
الخطة المادة الدراسية الصف الثاني الصف الثالث 
الصف الأول ل ملاحظات 
أدبي علمى أدبي علمی 
۸ھ الدب ۲ YF YY‏ بنين 
٤ه‏ الأدب (نصوص وتأريخه) ۲ ۲ | ١ ۲ | ١‏ ابنين/ بنات 


جدول رقم )۳-٠١(‏ الخطط الدراسية لمادة الأدب في المرحلة الثانوية 
لمدارس البنين والبنات (النظام السنوي) خلال المرحلة الأولى 
من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


مدارس البنين مدارس البنات 
E 0‏ 3 
- 4 انين 0 1 لعل و 1 
| داب الإدارية و 1 | أدبي | علمي 
الخطة | 3 _ © الشرعية الطبيعية | التقنية ج : 6 
ج کج . |الاجتاعية 5 ¬ 
ل 7 والعرية 
37 3 | > 3 39 3 3 3 7 3 3 > | 3 
2 <2 > 2 ذه =2 إزهء 2 اه 2 اط اله = ل( 


١ ١١ ١ ١ ١| ۲ | ١ هالأدب‎ 7 


3 
3 
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ثالثا - مادة البلاغة والنقد: 
.١‏ لمحة عامة: 

أشارت وثيقة (مناهج المرحلة الثانوية) - الصادرة عام 1174١ه-‏ إلى أن الغرض 
من دراسة مادة البلاغة والنقد هو تذوق الأدب وفهمه فهًا دقيقا؛ بحيث لا يقف ذلك 
عند تصور المعنى العام للنص الأدبي» بل يتجاوزه إلى معرفة خصائصه» ومزاياه الفنية» 
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ونواحي جماله» وما قد يكون فيه من عيوب تناف وأصول البلاغة» ثم الوصول بهذا 
كله إلى تكوين ذوق أدبي ناضج لدى الطلاب؛ يساعدهم على التزام الكلام الجيد في 
التعبير عن أغراضهم, فيما ذهب سمك (/119١م)‏ إلى أن الأدب والبلاغة والنقد ألفاظ 
ثلاثة يجمعها رباط وثيق من معنى موحدء يبدأ بالأدب الذي تسمى البلاغة باسمه. 
وينتهي بالنقد الأدبي الذي يأخذ مادته من كيان البلاغة في الأدب. 
اوا ا الثانوية للبنين - المعتمدة بموجب قرار اللجنة العليا 
لسياسة التعليم والمطبوعة عام ٠٤١۸‏ ه -ومنهج المرحلة الثانوية للبنات- المطبوعة 
عام /501١ه‏ - فقد أوضحتا أن أهداف تدريس البلاغة والنقد ما يلي : 
.١‏ إعداد الطالب على وجه يمكنه من الوقوف على أسرار الإعجاز في القرآن 
الكريم» وإدراك جماله. 
؟. إقداره على تذوق جال الحديث النبوي» والجيد من كلام العرب شعرًا ونثرا. 
*. تعريف الطلاب بصفات الأسلوب العربي الجميل» وتدريبهم على الاستفادة 
منها في تقويم تعبيرهم. 
.٤‏ تنمية الذوق الفني لدى الطلاب» وتمكينهم من الاستمتاع با يقرؤون من 
الآثار الأدبية الجميلة. 
. إدراك الخصائص الفنية للنص الأدبي» ومعرفة ما يدل عليه من نفسية الأديب» 
وما يتركه من أثر في نفس السامع أو القارئ» وتقويم النص تقويًا فنيا. 
5. تكوين ملكة النقد بالتعرف على مواطن القوة أو الضعف في النصوص الأدبية 
(وزارة المعارف»8/ 5٠‏ ١اه).‏ 
أما عن موضوعات منهج مادة البلاغة والنقد فهي تتشابه إلى حد كبير في الوثائق 
المذكورة» وقد أشير فيها إلى أن هذا الفرع من اللغة (البلاغة والنقد) يدرس للطلاب 
لأول مرة في مراحل التعليم العام» وقد ذهب عطا (١٠٠٠۲م)‏ إلى أن البلاغة ليست 
ضرورية لطالب المرحلة الثانوية فقط؛ وإنا هي ضرورية للعرب جميعاء خاصة في 
موقف الأزمات المحلية والعالمية» والتي تتطلب بلاغة خاصة في التعامل مع الآخرين 
من خلال وسائل الإعلام المختلفة» كا آنه لخص أبرز مهارات تدريس البلاغة في عبارة 
واحدة» هي القدرة على إدراك العلاقات المتعددة في النص الأدبي» سواء من حيث 
المفردات أو التراكيب أو الأساليب» أو العبارات أو النص ككلء فی أكد أيضًا أن 
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النقد أوسع دائرة من البلاغة؛ لأنه ينظر إلى العمل الأدبي ككل متكامل ترتبط أجزاؤ» 
وتتلاحم عناصره داخل سياج شعوري موحد إلا أنه أشار إلى بقاء جوهر العلاقة بين 
البلاغة والنقد الأدبي مصاغة في كونها علاقة معية» مبنية على إسهام البلاغة في مكونات 
ال 
وتدرّس المادة للصفين الثاني والثالث في القسمين (الأدبي» والعلمي) وفقًا لخطة 
القراسة للمرحلة الثائوية لام ۴۷۸ هه ويعد اجر يعض المدباد ك عل خمطة 
الدراسة للمرحلة نفسها ابتداءً من عام ١۹١١هبداً‏ تدريس البلاغة والنقد من الصف 
الأول الثانوي» بين) اقتصر تدريسها في الصفين الثاني والثالث على القسم الأدبي فقط 
دون القسم العلمي» وقد توزعت مفردات منهج البلاغة والنقد - ك| ورد في وثيقتي 
منهج المرحلة الثانوية (بنات/ 01 4١ه)‏ و (بنين/ 404١ه)‏ - على اعتبار أن الصف 
الأول الثانوي يدرس فيه الطلاب دراسة عامة» ثم يبدأ التخصص من الصف الثاني 
الثانوي» وقد ركز المنهج على الآتي : 
الصف الأول : يركز على دراسة: 
.١‏ ناذج من الكلام البليغ؛ ليعرف الطالب من خلالها تعريمًا إجاليًا بالبلاغة» 
وعلومهاء وأهميتهاء ووظيفتها في إيضاح الفكرة» وإبرازها في ثوب جميل. 
؟. كلمة موجزة عن الفصاحة والبلاغة. 
3 ركم 
التشبيه: تعريفه- أركانه (استيفاؤها أو نقص بعضها)- أنواعه (التشبيه 
البليغ» التشبيه الضمني» التشبيه المقلوب)- أغراضه- كلمة عن جمال 
التشبيه وقيمته البيانية- عرض نماذج من التشبيهات الجيدة والمعيبة 
والموازنة بينها. 
ب. كلمة موجزة عن الحقيقة والمجاز. 
چ الاستعارة: تعريفها- الاستعارة التصريحية- الاستعارة المكنية- كلمة عن 
جمال الاستعارة وقيمتها الفنية- عرض ناذج من الاستعارات الجميلة 
والرديئة والموازنة بينها. 
د. الكناية: تعريفها- أنواعها (الكناية عن الصفة» الكناية عن الموصوف» الكناية 
عن النسبة) - عرض ناذج من الكنايات المأثورة والمستعملة غير المبتذلة. 
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٤‏ > لم الما 
الخبر: أضربه وأغراضه بإيجاز. 
ب. الإنشاء: تقسيمه إلى طلبي وغير طلبي. 
الإنشاء الطلبي: ٠‏ ۰ 
الأمر: معناه الحقيقي» وصيغه» وأهم المعاني التي يخرج بها. 
النهي: معناه الحقيقي» وصيغه» وأهم المعاني التي يخرج بها. 
الاستفهام: معناه الحقيقي» وصيغه. وأهم المعاني التي يخرج بها. 
التمني: معناه الحقيقي» وصيغه. وأهم المعاني التي يخرج بها. 
- علم البديع: 
أ الجناسء الطباق والمقابلة» التورية» السجع. 
ب. كلمة عامة عن جمال هذه المحسنات» والتنبيه إلى أن الإكثار منها عيب 


ت. الموازنة بين نمأذج جيدة منها وأخرى رديئة. 


(القسم الأدبي) : يركز على دراسة : 
.١‏ تطبيقات على ما مرٌ من أبحاث البلاغة في السنة الأولى. 
3 علم المعاني: 
أ. الذكر والحذف. 
ب. القصر: تعريفه - طرقه 
- أنواعه: قصر الصفة على الموصوف» قصر الموصوف على الصفة» القصر 
الحقيقي» القصر الإضاني. 
ج. الفصل والوصل: 
- يدرس بإيجاز من مواضع الفصل ما يأتي: كمال الاتصال. كمال الانقطاع» شبه 
كال الاتصال. 
- يدرس بإيجاز من مواضع الوصل ما يأتي: الاشتراك في الحكم الإعرابي 
الاتفاق خبرًا أو إنشاء» الاختلاف أو إنشاء. 
د. كلمة عامة عن أثر علم المعاني في بلاغة الكلام. 
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۳. علم البيان: أ. الاستعارة التمثيلية. ب. المجاز المرسل» الاقتصار على أشهر 
علاقاته. 

4. علم البديع: حسن التعليل» أسلوب الحكيم» الاقتباس» تأكيد المدح با يشبه 
الذم. 

النقد: 


6 


0 


. 


عرض موجز لتأريخ النقد والبلاغة يشتمل على ما يأي: معنى النقده 
ووظيفة كل من النقد والبلاغة والترابط بينهاء وتداخل مباحثه مع مباحث 
البلاغة - بذور النقد والملاحظات البلاغية في الجاهلية وصدر الإسلام - 
أثر القرآن الكريم في تغيبر مفاهيم العرب الفنية» وإحداث طريقة جديدة في 
التعبير متأثرة بالبيان القرآني - بيان أن علوم البلاغة والنقد نشأت للكشف 
عن إعجاز القرآن الكريم - نمو البلاغة والنقد وازدهارهما - تأثر النقد 
العربي بمباحث النقد الغربي في العصر الحديث. 


. نماذج من أمهات كتب البلاغة والنقد العربية تتمشى مع العرض التأريخي 


السابق وتتخذ أساسًا لدراسة تذوقية توضح منهج العرب قديًا وحديثًا في 
النقد الأدبي (يراعى الإكثار من الناذج مع التعريف بقائلها تعريمًا موجزا). 


الصف الثالث: 

(القسم الأدبي) : يركز على دراسة : 

.١‏ تطبيقات على ما يأتي: التشبيه وأنواعه؛ المجاز المرسل» الاستعارة وأنواعهاء 
الكناية وأنواعهاء الخبر والإنشاء التقديم والتأخير. الإطناب والإيجاز» الذكر 
والحذف. القصرء. الفصل والوصلء الجناس والطباق والتورية والسجع 
وحسن التعليل وأسلوب الحكيم والاقتباس. 


5 النقد: تعريفه- وظيفته وغايته. 


فنون الأدب: 

الشعر: طبيعته - أنواعه (الغنائي أو الوجداني, الملحميء التمثيل» التعليمي) 
- عناصره (المعنى» العاطفة» ال لغة الشعر) - الست (أهمية ا 
في الشعرء تأثير الوزن والقافية» إيضاح أثر الوزن في الشعر وبيان ذلك بالإلمام 
الموجز بأهم الأوزان في الشعر العربي) - بنية القصيدة العربية (بإيجاز). 
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ب. النثر:-الفرق بينه وبين الشعر - آنواعه [المقال (المقال الذاتي» المقال الموضوعي» 
أشهر أنواع المقالة بحسب مضمونها مع التمثيل)- اة ( عاص ها ألراعما 
«الدينية» السياسية» الاجتاعية» مع التمثيل) - من فنون الحديث: المحاضرة» 
الحديث الإذاعي - فن القصة - الرواية: أهم أسسها (إيراد نموذج يتضمن 
موقمًا يوضح بعض هذه الأسس) - القصة (الفرق بينها وبين الرواية) - 
القصة القصيرة: أهم أسسها (إيراد نموذج كامل)- المسرحية: أهم أسسهاء 
أنواعها: المأساة الملهاة - أمثلة من مسرحيات نثرية وشعرية تتضمن مواقف 
توضح هذه الأسس. 

5. تذوق النص الأدبي: تدريب الطلاب على تذوق النص الأدبي» وإدراك عناصر 
ا لجال فيه» وتقويمه» والحكم عليه وفق الخطوات الآتية: 

أ. إيراد طائفة من النصوص الشعرية والنثرية مع تحليلها ونقدها؛ لتكون 
نموذجًا يفيد منه الطلاب في التطبيقات النقدية. 

ب. إيراد ناذج نقدية لبعض كبار النقاد يتناولون فيها نصوصًا أدبية بالتحليل 
والنقد. 

ج. إيراد نصوص أدبية يطبق الطلاب عليها ما درسوه من قواعد البلاغة» 
وأسس النقد (وزارة المعارف»./٠5١اه).‏ 

؟. الخطط الدراسية: 
جدول رقم (-5) الخطط الدراسية لمادة البلاغة والنقد في المرحلة الثانوية 
لمدارس البنين والبنات (النظام العام) خلال المرحلة الأولى 
من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


عدد الحمصص الدراسية 
الخطة المادة الدراسية الصف الثان الصف الثالث 
الصف الأول ١ ١‏ ا 
أدبي علمى أدبي علمى 
۸ هھ البلاغة والنقد ۰ ۲ ١ ۲ ١‏ 
مه البلاغة والنقد ١‏ ۲ 3 ۲ 5 


= 
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جدول رقم (25-4) الخطط الدراسية لادة البلاغة والنقد في المرحلة الثانوية 
لمدارس البنين والبنات (النظام السنوي) خلال المرحلة الأولى 
من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


1 تع العاوم بكم وم 0 1 1 
17 المواد | الشرعية | الإداريةو ل 8 2 أدبي علمي 
3 الدراسية | © | والعرية |الاجباعية | :71 | إل 3 
ى 3 3 2 3 2 3 ل 2 3 3 3 
TEE‏ ارا كاذ EEN‏ 


٠ ١” ٣ک‎ ١| ١ | ١ | «| ٠ | ١ | ه‎ | "| "١| +  دقنلاوةغالبلا هه‎ ۲ 

يلاحظ أنه بعد اعتماد النظام السنوي ابتداءً من عام 417١ه‏ ألغي فيه تدريس 
المادة في الصف الأول -ك| كان في خطة عام 1717/8ه - واقتصر تدريسها على الصفين 
الثاني والثالث في قسم العلوم الشرعية فقطء بين| كانت تدرس حصة واحدة في القسم 
العلمي في خطة عام 171/8 ه. 
المرحلة الثانية من جهود التطوير: 

صدر أمر سام كريم في ٠٤١١ /١ /١١‏ هيقضي بدمج الرئاسة العامة لتعليم البنات 
مع وزارة المعارف» وبعد عام واحد فقط» وتحديدًا في ۲۸/ 7/ 5 547١ه‏ صدر أمر آخر 
يقضي بتعديل اسم وزارة المعارف ليصبح «وزارة التربية والتعليم»» وقد تضمن تشكيل 
لجان لدمج مقررات البنين والبنات مع بعض في كتاب واحد في أغلب المواد الدراسية 
بإشراف وكيل الوزارة للتطوير التربوي. 

يشار إلى أن الوزارة أوردت أس)ء المؤلفين في أغلفة بعض الكتب الدراسية خلال 
هذه المرحلة؛ بين| يكتفى في بعضها الآخر بعبارة (تعديل). 

وقد كان من مؤلفي كتب النصوص في المرحلة المتوسطة [ عندما كانت مدمجة مع 
مادة القراءة في كتاب واحد- كل من ( د. حمد الدخيل» وسلامة الهمش» و د. صالح 
الوهيبي» و د. عبدالله الشلال» وجميل أبو سليمان» وعبدالله بوقس» وأحمد عبدالله 
إبراهيم )» أما بعد اعتماد كتب البنات المطورة في مادة النصوص فقد وردت أسماء 


- 0 7 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
#1921252 


أعضاء اللجان جميعهم (لجحنة التعديل والتطوير» ولجان المراجعة» ولجان الإخراج الفني 
والطباعة) وقد كانت رئيسة لجان التعديل والتطوير (شمسة البلوشى)» بين في كتب 
نقد أشي بعيارة (تعقيل) إلى أا كل :من راج الدريمي واه الشعل :د جرد 
السلامة) في حين آلف كتب البلاغة في هذه المرحلة كل من (إبراهيم الجمعة» و د. 
عبدالله العرينى» و د. محمد الصامل). 
وفيما يلي استعراض لأهم ما تناولته هذه المرحلة فيا يخص مناهج الدراسات الأدبية 
والبلاغية . 
أل مادة النصوص: 
.١‏ لمحةعامة: 
توصلت لحنة مقررات اللغة العربية - المتفرعة مع بقية لجان لدمج مقررات البنين 
والبنات- إلى عدة قرارات» من ضمنها اعتماد كتب البنات المطورة والمؤلفة في مادة 
النصوص للصفوف المتوسطة جميعها ليتم تدريسها للبنين والبنات» وقد تضمنت هذه 
الكتب ما يلى: 
أن انان روات جديدة تتناسب مع بيئات الطلاب» ومستواهم العقلي 
واللغوي» وتتضمن: 
- نصوصًا نثرية من القرآن الكريم» والحديث النبوي الشريف» والوصاياء 
والمقالات الأدبية. 
- مقطوعات شعرية لشعراء من العصور الأدبية القديمة» والعصر الحديث 
(العربي والسعودي)» وعرضت النصوص وفقا لللآتي: 
أ.. اشتهال كل نص على مجموعة محددة من الأهداف؛ لإعطاء فرصة لصياغة 
أهداف أخرى حسب ما يقتضيه تحليل النص الأدبي» علا بأن هناك أهدافا 
يجب تحقيقها في تدريس كل نص» وهي: قراءة النص قراءة صحيحة معبرة» 
استنتاج الفكرة العامة للنص» تقسيم النص إلى وحدات تمثل أفكاره 
الجزئية» ذكر مرادفات للمفردات الجديدة» شرح الأبيات شرحًا أدييًا 
وتعبيريًا وافيا والحكم على الألفاظ والصور الجالية. 
ب. أضواء على النص» وفيه: 
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- استعراض نبذة موجزة من حياة الأديب» وهذا للاطلاع فقط دون أن 
تستهدف بالتقويم. 

- تسليط الضوء على الجو العام للنص. 

ج. تدعيم النصوص بنشاطات تعلّمية جاءت على الوجه الآتي: 

3 أسئلة الفهم والاستيعاب: وهي تعالج النص المقرر من عدة زواياء نحو: 
معرفة الاتجاه العام للموضوع» وفهم التفاصيل الدقيقة» والتدريب على 
استخلاص الفكرة. 

- اللغة والتراكيب: ويقصد بها توظيف ما درس في مادة القواعد؛ لفهم 
النص» كا أنها تدرب على استعمال المعجم. 

- التذوق: يحوي أسئلة تعين على تلمس مواطن الال في الألفاظ والجمل 
الواردة في النص» وتدرب على مهارة التحليل. 

- النشاط المصاحب: ويتضمن معلومات ذات علاقة بالنص المدروس؛ 
حيث تثري الحصيلة اللغوية» وتعين على التعبير» وهو نشاط حر لا يطالب 
به في التقويم. 


؟. ترك المجال للإجابة عن الأنشطة في الكتاب نفسه. 

0 الإشارة إلى مصدر كل موضوع في الحاشية. 

5. احتواء الكتاب الواحد على مجموعة من النصوص الشعرية والنثرية المتنوعة. 
0 


. تدعيم الكتاب بنصوص إضافية للتقويم الذاتي» يقصد بها صقل المهارة اللغوية 

والتذوقية» وتعزيز المعرفة (وزارة التربية والتعليم».5417/8١ه).‏ 

يشار إلى أن كتب مقرر النصوص في بداية هذه المرحلة الثانية من جهود تطوير 
مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية - قبل مرحلة دمج كتب البنين والبنات- كانت 
تطبع في كتاب واحد مع مقرر القراءة» وقد ذكر المؤلفون في مقدمات تلك الكتب أن 
القراءة والنصوص يلتقيان في كثير من الأهداف التي تطمح إلى إكساب الطالب قدرًا 
من الزاد اللغوي والفكري» وقد عملوا على تحقيق ذلك بالتنسيق بين موضوعات 
المقررين» والملاءمة بين أسلوب العرض والتطبيقات اللغوية» مع الإبقاء على ما يناسب 
وظيفة كل مقررء وما ينفرد به من أهداف خاصة وعامة (وزارة المعارف. ١5717‏ ه). 
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جدول رقم (ه-5) الخطط الدراسية لمادة النصوص في المرحلة المتوسطة 
لمدارس البنين والبنات خلال المرحلة الثانيةمن جهود 
تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


عدد الحخحصص الدراسية 

الخطة لل ادة الدراسية فد 
الصف الأول | الصف الثاني | الصف الثالث ملاحظات 
3ه النصوص ١ ١ ١‏ بنين / بنات 


يلاحظ عدم حدوث أي تغيير على الخطة الدراسية لعام 517١ه؛‏ والتي تساوت 
فيها الحصص بين خطتي البنين والبنات في مادة النصوص. 
ثانيًا - مادة الأدب : 
.١‏ لمحة عامة : 

سبقت الإشارة إلى أن المحتوى السابق لمنهج الأدب لم يختلف كثيرًا عما هو عليه بعد 
اعتماد النظام السنوي من حيث تناول دراسة كل من الأدب الجاهلي» وأدب عصر صدر 
الإسلام وأدب العصر الأموي» وأدب العصر العباسي» وأدب عصر الدول المتتابعة» 
وأخيرًا دراسة الأدب الحديث» وقد أشار معدّلو كتب الأدب - في هذه المرحلة الثانية 
من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية- إلى قيامهم بتنقيحها وتعديلها 
با يتهاشى مع أسلوب الكتاب المدرسي؛ حتى لا يجد الطلاب مشقة في فهم النصوص 
الأدبية شعرًا ونثراء ومن ثم يستطيعون أن يتذوقوا أدب أمتهم العربية» وقد ركزوا 
في تناوهم هذه الكتب على تحليل النصوص الشعرية والنثرية» واختيار نصوص تحقق 
الغرض من الدراسة» والتقليل - قدر المستطاع- من المقدمات التأريخية التي لم يروا في 
إثباتها كبير فائدة (وزارة التربية والتعليم» 5748 ١ه).‏ 
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.١‏ الخطط الدراسية: 
جدول رقم )۷-١(‏ الخطط الدراسية لمادة الأدب في المرحلة الثانوية 
لمدارس البنين والبنات (النظام السنوي) خلال المرحلة الثانية 
من جهود طويرمناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


مدارس البنين مدارس البنات 
المي 0 
المواد ج الل 4 مسل , 
الخطة E‏ ج جا اي علمي 
e‏ الإدارية و التقنية | و 
الدراسية 2 3 2 
59 الاجتاعية 
3 
ل 8 |5 33 3 3 3 2 3 3 3 3 
ا ا ا لذ ل ااي ادا 
۳ه الأدب العري| ۲ | ۳ | ۲ ۱١٣۳۳ ٣۳٣١/١/١ ١|١١‏ 


يلاحظ عدم حدوث أي تغيير على الخطة الدراسية لعام 7١51١ه؛‏ والتي اعتمد 
فيها النظام السنوي في المرحلة الثانوية . 
ثالمًا - مادة البلاغة والنقد: 
.١‏ لمحة عامة : 

ذكر المؤلفون في مقدمات كتب البلاغة والنقد في هذه المرحلة التطويرية أن أول 
ما حرصوا عليه عند التأليف الوقوف على ملحوظات المشرفين التربويين ومعلمي 
المادة» ومرئيات المناطق التعليمية حول الكتاب السابق» ويميز الكتب الجديدة الجدّة في 
عرض الموضوعات» والحرص على جمال الشاهد البلاغي» والاهتمام بالجانب التربوي» 
وذكر مناسبة بعض الأمثلة» وتوضيح معناها قدر الحاجة» وتنويع الشواهد البلاغية» 
وعدم الاقتصار على أمثلة تكررت بأعيانها في عدد من المؤلفات البلاغية» وأخيرًا تقليل 
التقسيمات» واعتماد المصطلح البلاغي الأكثر وضوحاء مع تعمد الاقتصار في التراجم 
على أصحاب النصوص الشعرية والنثرية دون غيرهم من الأعلام؛ في حين حرص 
المؤلفون في كتاب الصف الثالث / قسم العلوم الشرعية والعربية على عرض الموضوع 
النقدي بصورة نقاط وعناصر محددة؛ بحيث يسهل على الطالب في هذه المرحلة التعامل 
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معهاء والإحاطة بهاء كا راعوا في لغة الكتاب أن يقللوا - قدر الإمكان- من الطابع 
الأدبي الذي له جدواه من ناحية التشويقء والاستمتاع با مادة العلمية؛ لكنه في مقام 
التعليم يمثل مشكلة بالنسبة للطالب الذي يعنيه قبل كل شيء وضوح الدلالة» وإيجاز 
العرض ودقة التعبير» وعللوا ذلك بأنه نظرًا لأن دراسة نقد الفنون الأدبية جميعها ما لا 
تحتمله الساعات المقررة للادة؛ لذا فقد اكتفوا بإضاءة موجزة لفني المقالة والمسرحية مع 
ذكر ناذج لماء وني مقابل ذلك ركزوا على دراسة مقاييس النقد الأدبي لكل من فني: 
الشعرء والقصة؛ لأن| أكثر فنون الأدب التى اتخذها النقد الأدبى مجالاً له (وزارة التربية 
والتعليم» 5748١ه).‏ 

۲. الخطط الدراسية: 

جدول رقم )۸-١(‏ الخطط الدراسية لمادة البلاغة والنقد في المرحلة الثانوية 
من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


مدارس البنين مدارس البنات 

TT 
د‎ 

أ عاك ١‏ 2 الشرعية الإدارية و العلوم التقضة - أدبي علمي 
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يلاحظ عدم حدوث أي تغيير على الخطة الدراسية لعام ١١١٤٠ه؛‏ والتي اعتمد 
فيها النظام السنوي في المرحلة الثانوية. 

ويتضح مما سبق استقلال تدريس المادتين عن بعضهما في المرحلتين السابقتين من 
جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية» وقد ذهب مدكور (7١٠١٠م)‏ إلى أن 
هذا الاستقلال والفصل بينهما لا يشعر الطلاب بالصلة العلمية بين البلاغة والأدب» 
ولا بالصلة الجالية؛ لأن الغرض من البلاغة |وفقا لرأيه اهو إدراك مدى قدرة الأديب 
على صياغة أفكاره الجميلة بعبارات جميلة موحية. 


ا 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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المرحلة الثالثة من جهود التطوير: 

صدرت موافقة المقام السامي في تأريخ /١١‏ ١٠/575١ه‏ على تطبيق برنامج 
التعليم الثانوي بخطته الجديدة / نظام المقررات (الذي يتكون من برنامج مشترك 
يدرسه الطلاب جيعهم» بالإضافة إلى مسارين تخصصيين في عدد من مدارس البنين 
والبنات في المناطق التعليمية» إضافة إلى مواصلة الدراسة بالنظام السنوي السابق)» 
كما صدر تعميم وكيل الوزارة بشأن اعتماد الخطتين الدراسيتين للمرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة للتعليم العام (بنين وبنات) بدءًا من العام الدرامي نفسه» وفي العام نفسه 
طُوّرت (وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتين الابتدائية والمتوسطة في التعليم العام)» 
واعتمدت الوثيقة ابتداءً من العام الدرابي 57/8/15717١ه‏ وحتى وقتنا الحاضرء 
ومن أبرز معالمها القضاء على التجزئة التي اعترت الخبرة اللغوية في ظل مناهج الفروع 
التى تسببت في ضعف ملموس في القدرة على توظيف المعارف المكتسبة» فأوجب ذلك 
ى «الدكل التكامل) ن الاب لكونه الطريقة الى تج فاو راط أجزاه الكل 
في منظومة واحدة» ما يمثل علاجًا لظاهرة التفتيت اللغوي» كما صدرت عام ٤۲۸‏ ١ه‏ 
(وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلة الثانوية)» تلا ذلك تنفيذ بقية مراحل المشروع 
الشامل لتطوير المناهج في المملكة؛ حيث اكتمل تعميمه على المدارس جيعها ابتداءً من 
عام 575 ١ه‏ بعد أن صدرت عام 4777 ١‏ ه وثيقة (الخطة الدراسية للمرحلة الثانوية 
بنين/ بنات)» وقد طورت في هذه المرحلة مناهج المرحلتين الابتدائية والمتوسطة؛ واعتمد 
فيها دمج عدد من المواد في كتاب واحد» ومن ضمنها مواد اللغة العربية؛ حيث دمجت 
في كتاب واحد تحت مسمى (لغتى) في الحلقة الأولى من المرحة الابتدائية «الصفوف 
الأولية»» و(لغتي الجميلة) في الحلقة الثانية من المرحة الابتدائية «الصفوف العليا»» 
و(لغتى الخالدة) للمرحلة المتوسطة» و (الكفايات اللغوية) للمرحلة الثانوية الذي 
اعصيلته الوزارة قبل ذلك على أساس أن الطالب قد درس - في المرحلتين الابتدائية 
والمتوسطة - وفق تنظيم المنهج في مواد دراسية متعددة. 

وني ۷/ ۸/ ٠٤١١‏ ه صدر أمر ملكي كريم باعتماد تطبيق النظام الفصلي للمرحلة 
الثانوية بديلا عن النظام السنوي السابق بالإضافة إلى نظام المقررات» مع الاستفادة من 
نظام المقررات في الانتقال إلى التكامل بين مواد اللغة العربية وفروعهاء ومن ثم عادت 
الوزارة خلال العام الدرامي الحالي 579 ١55٠ /١‏ ه إلى اعتماد تطبيق نظام المقررات 


V۷‏ ا 
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في المدارس الثانوية جميعها بشكل مرحلى خلال ثلاث سنوات» بدءًا بالصف الأول 
الثانوي» ويعد نظام المقررات مشروعا نموذجيًا لنظام أكاديمي متكامل لرفع الكفاءة 
الخارجية للتعليم الثانوي» ويتكون من برنامج مشترك يدرسه الطلاب جيعهم» ويتفرع 
إلى مسارين تخصصين, أحدهما للعلوم الإنسانية» والآخر للعلوم الطبيعية. 

وني 9/ 577/5١ه‏ صدر أمر ملكي يقضي بدمج وزارة التربية والتعليم ووزارة 
التعليم العالي في وزارة واحدة باسم «وزارة التعليم»» في يعد قرار إنشاء الوزارة للمركز 
الوطني لتطوير تعليم اللغة العربية وتعلمها عام 574 ١ه‏ من أواخر إنجازات وزارة 
التعليم التي قامت بها في سبيل دعم تطوير تعليم اللغة العربية» وقد جاء افتتاحه متزامتا 
مع احتفاء الوزارة باليوم العالمي للغة العربية ۷٠٠۲م‏ ضمن شعار (تعزيز انتشار اللغة 
العريية): 

يشار إلى أن الوزارة لم تورد أسماء مؤلفي الكتب في هذه المرحلة» واكتفت بعبارة 
عامة عن قيام فريق من المتخصصين بالتأليف والمراجعة» وذلك في كل من مقررات 


لغتى الخالدة» والكفايات اللغوية. 
وفيما يلي استعراض لأهم ما تناولته هذه المرحلة فيم| بخص مناهج الدراسات الأدبية 
والبلاغية. 
ولا قر اال 
.١‏ لمحة عامة : 


اعتمد تعميم مقرر لغتي الخالدة وتطبيقه في صفوف المرحلة المتوسطة جميعها بعد 
اكتمال مراحل المشروع الشامل لتطوير المناهج ابتداءً من عام 4 57١هه‏ وقد شمل 
اختيار سلسلة من المجالات العامة لكل حلقة تعليمية؛ بحيث تتكرر المجالات في كل 
صف دراسي من صفوف المرحلة» ومن ثم تحدد لكل وحدة محورها الموضوعي الخاص 
المنتمى إلى المجال» ومن يحالات وحدات المقرر في صفوف المرحلة المتوسطة جميعها ما 

مجال القيم الإسلامية» ومجال الأعلام والمشاهير» والمجال الاجتماعي, والمجال 
من المهازاشة وكقاياتها الأسانية» بحت ذه دابا تدرب الطالب عل الكابات؛ 


مه 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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ومدى احتياجه لاستمرارية التدريب إلى الصفوف التالية لصفه» ومن المهارات الواردة 
في المصفوفة: مهارة الاستماع؛ وتتضمن الكفايات الأساسية الآتية: 

آداب الاستاع» الانتباه للرسائل السمعية» فهم المسموع وتحليله» تذوق المسموع 
ونقده. ومن المهارات أيضًا: مهارة التحدث. ومن كفاياتها الأساسية: آداب التحدث» 
التحدث ب يناسب المقام» تنظيم اخديثه» التعبير عن المشاهدات والأحداث (وزارة 
التربية والتعليم»./557١ه).‏ 
؟. الخطط الدراسية: 

جدول رقم (4-5) الخطط الدراسية لمادة لغتي الخالدة في المرحلة المتوسطة 
لمدارس البنين والبنات خلال المرحلة الثالثة من جهود 
تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


عدد الحصص الدراسية 
الخطة ١‏ المادة الدراسية دا 
الصف الأول | الصف الثاني | الصف الثالث ملاحظات 
لد ١ ١ ٠‏ خطة مؤقتة لعام درا 
وم لص 0 ا 
لغتي الخالدة 1 ٠‏ ۰ وات ات 
۳ه لغتي الخالدة 5 5 51 بنين / بنات 


يلاحظ في الخطة الدراسية لعام ١١٤١ه‏ دراسة مادة النصوص في الصفين الثاني 
الثالث المتوسط دون الصف الأول» والذي ابتدأ فيه التطبيق التجريبى لتدريس مقرر 
لفحي اال ودع ثم اقلت مراسل المشروع الشائل اة عام ٤۳١‏ الف الذي 
طبق فيه تدريس مقرر لغتي الخالدة في صفوف المرحلة المتوسطة جميعها. 
ثانيًا - مقرر الكفايات اللغوية: 
.١‏ لمحة عامة: 

اشتملت موضوعات الكفاية القرائية وكفاية الاتصال الكتابي في مقرر 
(الكفايات اللغوية؟) على قراءة النص الأدبي» والكتابة الأدبية؛ حيث هدفتا 
إلى تحليل البنى الفنية والمعنوية والبلاغية للنص الأدبي» واكتشاف المعاني 
الظاهرة والعميقة فيه» وكتابة دراسة تحليلية له» مع انتقاء الألفاظ الكتابية» 
والأساليب البلاغية بما يعبر عن أفكار الطلاب» فيم| اشتملت موضوعات 


- 5.4 
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ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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الكفاية القرائية في مقرر (الكفايات اللغوية ") على القراءة التحليلية الناقدة؛ 
حيث شملت الأهداف تحليل النصوص تحليلاً نقديًا يحاكم مافيه من حقائق 
وآراء واستنتاجات» إضافة إلى كتابة الطلاب لدراسات تحليلية للنص المقروء؛ 
تدده معانيه الخرفية والتفسيرية والتقدية: بيت اشتملت موضوعات كفاية 
الاتصال الكتابي في مقرر (الكفايات اللغوية )٤‏ على الكتابة الوظيفية؛ حيث 
هدفت إلى توظيف أساليب البلاغة والتأثير؛ لخدمة أهداف الطلاب الكتابية 
(وزارة التعليمء .)٠٤١١‏ 
؟. الخطط الدراسية: 

بعد اعتماد تطبيق برنامج التعليم الثانوي بخطته الجديدة / نظام المقررات فقد 
وضحت وثيقة الخطة الدراسية للمرحلة الثانوية (بنين/ بنات) والتي صدرت عام 
۳ هه نصيب اللغة العربية من عدد الحصص وفقا للآتي : 

جدول رقم )٠١-١(‏ الخطة الدراسية لمواد اللغة العربية في المرحلة الثانوية 
لمدارس البنين والبنات (نظام المقررات) خلال المرحلة الثالثة 
من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية 


المادة ٣‏ 
عدد الساعات عدد المقررات عدد الساعات عدد المقررات 
الكفايات اللغوية ٤ ۲٠‏ ل ۲ 


وعند اعتماد النظام الفصلي في المرحلة الثانوية عام ۴ اه پیا عه النظام 
السنوي السابق- مع بقاء نظام المقررات دون تغيير» والاستفادة منه في الانتقال إلى 
التكامل بين مواد وفروع اللغة العربية - سارت الخطة الدراسية على النحو الآتي: 


e 


جدول رقم (ه-1١)‏ الخطة الدراسية لمواد اللغة العربية في المرحلة الثانوية 


هذه الطبعة إهداء من المركز 


ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
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لمدارس البنين والبنات (النظام الفصلي) خلال المرحلة الثالثة 


من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية 


الإعداد العام (المستوى المسار الأدبي (المستوى بقية المسارات (المستوى 
المادة دم حم ۴( 
عدد الساعات | عدد المقررات | عدد الساعات | عدد المقررات | عدد الساعات | عدد المقررات 
اللغة العربية 2 ۲ ۱۲ 34 
الأدب العربي ۸ ۲ 
ET‏ ۸ ۲ 


يلاحظ في هذا النظام دمج فروع اللغة العربية في المسار المشترك (المستوى )7-١‏ 
والمسارات غير الأدبية (المستويات 25-1» مع التركيز على أحد جوانبها في كل مستوى» 
إضافة إلى التفريق بينها من خلال ترقيمها على حسب تسلسل الطلاب في مستويات 
(فصول) الدراسةءمع بقاء فروع اللغة العربية المختلفة في المسار الأدبي من خلال 
مقررات عدة» من ضمنها مقرري (الأدب العربي» والبلاغة والنقد). 

يشار إلى أن وزارة التعليم اعتمدت إلغاء النظام الفصلي خلال العام الدراسي الحالي 
4١/٠454١اه‏ وتطبيق نظام المقررات في المدارس الثانوية جميعها بشكل مرحلي 
خلال ثلاث سنوات» بدءًا بالصف الأول الثانوي. 
الملامح التطويرية لمناهج الدراسات الأدبية والبلاغية : 

أصدرت وزارة المعارف عام 11"177ه وثيقة بعنوان (خلاصة تربوية) 
اشتملت على توجيهات فنية في طرق تدريس الموادالمقررةفي كل مرحلة 
من مراحل التعليم» إضافة إلى اشت اها على الحدف العام لتدريس اللغة 
العربية بكل فروعها وهو: «تمكين الطلاب من أن يفهموا ما يقرؤون وأن 
يعبروا شفويًا وكتابيًا عم يدركون» بطلاقة لسان وصحة رسم وأن يكونوا 
على صلة مناسبة لهم بالحياة الأدبية والعلمية» (وزارة المعارف»۳۷۷٠١ه)»‏ وفي 
المرحلة المتوسطة أصدرت أول وثيقة لمناهجها عام 1787١ه‏ بعنوان (مناهج 
المرحلة المتوسطة)» وقد ورد في مقدمتها أن غاية ما هيدف إليه تدريس اللغة 
العربية تمكين النشء من التعبير السليم عم| يعرض لهم في الحياة» وتعويدهم 


5115 
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القراءة المجدية» وترغيبهم في الاطلاع على كنوز اللغة ونفائس المؤلفات في 
العلوم والفنون والآداب (وزارة المعارف١٤۳۸١ه)»‏ في حين ورد في مقدمة 
وثيقة (مناهج المرحلة الثانوية) الصادرة عام ٠١۷۹‏ ه - وهي أول وثيقة 
تصدر لمناهج المرحلة الثانوية - التأكيد على أن تقسيم اللغة إلى فروع لا يعني 
أن تقوم حواجز بينهاء وأن على المعلم ألا يقف جامدًا من هذا التقسيم؛ 
بل لا بأس عليه من الربط بين فروع اللغة (وزارة المعارف٩۳۷۹١ه)»‏ وهو 
الأمر الذي أكدت عليه الوزارة لاحقا بعد اكتمال مراحل المشروع الشامل 
لتطوير المناهج» وهو المشروع الذي بدأت مرحلته الأولى في عام 5414١اه.‏ 
وهدف إلى إحداث نقلة نوعية في التعليم من خلال إجراء تطوير نوعي 
وشامل في المناهج؛ ليتمكن بكل كفاية واقتدار من مواكبة الوتيرة السريعة 
للتطورات المحلية والعالمية» كما هيدف أيضًا إلى توفير وسيلة فعالة لتحقيق 
أهداف سياسة التعليم على نحو تكاملي» وقد استمر تنفيذ هذا المشروع على 
ست مراحل» انتهت مرحلته السادسة بالتعميم الشامل والتقويم والتطوير 
لمنتجاته» وذلك ابتداءً من عام 575١1هه‏ بعد أن صدرت عام 14177 1ه 
وثيقة (الخطة الدراسية للمرحلة الثانوية بنين/ بنات)» وقد طورت في هذه 
المرحلة مناهج المرحلتين الابتدائية والمتوسطة؛ واعتمد فيها دمج عدد من 
المواد في كتاب واحد» ومن ضمنها مواد اللغة العربية؛ حيث دمجت في كتاب 
واحد تحت مسمى (لغتى) في الحلقة الأولى من المرحة الابتدائية «الصفوف 
الأولية»» و(لغتى انان كل الثانية من المرحة الابتدائية «الصفوف 
العلباة ري الاد للمريظلة ار طك و (الكثاينات اللقرية) لل اة 
ا بنك صل ی ای و 
المرحلتين الابتدائية والمتوسطة - وفق تنظيم المنهج في مواد دراسية متعددة. 

وقد أشارت (وثيقة منهج اللغة العربية للمرحلتين المتوسطة والثانوية في 
التعليم العام) التي أصدرتهبا عام 578/1571١1هه‏ إلى أن مقرراتها اللغوية 
الحالية لا تحقق توجهاتها وأهدافها؛ با هي مبنية على مدخل العلوم اللغوية 
المهتم بالمعرفة اللغوية؛ فاتجهت إلى (مدخل المهارات اللغوية) المهتم في تنظيمه 
ونشاطاته وطريقة عرضه بتكثيف الدخل اللغوي» والتدريب على مهارات 


2111 
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اللغة» وإستراتيجيات استقبالها وأداتهاء وانتقلت مناهج اللغة من التركيز 
على قواعد النحو والصرف والإملاءء وعلوم الأدب والبلاغة إلى التركيز على 
مهارات الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة؛ تأثرًا با يشيع في تعليم اللغات 
الأجنبية» وبذلك تحولت من تنظيم المنهج في مواد دراسية متعددة يركز كل 
منها على علم معين من علوم اللغة إلى تبني المدخل التكاملي في التعليم؛ و 
تنظيم المنهج في مادة دراسية واحدة يكون النص اللغوي فيها محورًا لمعا لجة 
علوم اللغة ومهاراتها المختلفة» وذلك في مقررات: لغتيء لغتي الجميلة» لغتي 
الخالدة (وزارة التربية والتعليم./557١اه).‏ 

أماني مقرر (الكفايات اللغوية) في المرحلة الثانوية فقد أشير في وثيقته 
الصادرة عام 57/8 ١ه‏ إلى أنه يرتكز على خمس كفايات لغوية: نحوية» وإملائية» 
وقرائية» واتصال كتابي» وتواصل شفهي (وزارة التربية والتعليم».51748١ه)ء‏ 
وهذه الكفايات مدرجة طوليًا في أربعة مستويات؛ بحيث ينفذ كل مستوى 
منها خلال فصل دراسى واحد, وكانت الوزارة قد اعتمدت هذ المقرر 
عل اناس أن الطالي قدو رس وق بے التي ق مرا وراس دة 
في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة أبواب النحو الرئيسة جميعها أو معظمهاء 
وأبواب الإملاء جميعهاء وشدا شيئًا من الأدب» وتذوق عددًا من النصوص 
الشعرية والنثرية» إضافة إلى تدريبها للطلاب على مهارات البيان والتبيين؛ أي 
مهارات إنتاج اللغة واستقباها. 

يشار إلى أن الوزارة أقرت -بعد اكتمال مراحل المشروع الشامل للتطوير- 
كتب أنشطة إضافية للمقررات؛ رغبة في التوسع في أداء مزيد من الأنشطة 
والتدريبات» ومن ثم حولت هذه الكتب خلال العام الدراسي الحالي 
1110/69 ه إلى محتوى إلكتروني. 
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خاتمة: 

بعد هذا الاستعراض الخاص بمناهج الدراسات الأدبية والبلاغية يتضح مدى 
الجهود الكبيرة التي بذلتها الوزارة ابمختلف مراحلها اني الاهتمام بمناهج اللغة العربية 
بشكل عام» وهي المناهج التي لا تعد غاية في ذاتها؛ وإن| هي وسيلة لتحقيق تلك الغاية 
المتمثلة في تعديل سلوك الطلاب اللغوي من خلال تفاعلهم مع الخبرات والأنشطة 
اللغوية التي تحتويها تلك المناهج . 

وقد عرضت في هذا الفصل المراحل المختلفة لتطور مناهج الدراسات الأدبية 
والبلاغية (النصوص. والأدب» والبلاغة» والنقد) في المرحلتين المتوسطة والثانوية 
من التعليم العام في المملكة العربية السعودية منذ إنشاء وزارة المعارف؛ حيث تناول 
القسم الأول أهداف تعليم مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية التي وردت في صورة 
عموميات في وثائق مناهج تلك المرحلتين بمختلف أنواعها وإصدارتهاء ومن ثم انتقل 
العرض في القسم الثاني إلى المراحل التطويرية الثلاث التي مرت بمناهج الدراسات 
الأدبية والبلاغية» مع استعراض مفصل لأهدافها الخاصة» وموضوعاتهاء وخططها 
الدراسية» في حين تناول القسم الثالث أهم الملامح التطويرية لمناهج الدراسات الأدبية 
والبلاغية. 

ومهما بذل من جهد في هذا الفصل فإنه لا يبلغ حد الكمال» ولعل ذلك مما يطمئن 
الباحث والقارئ؛ فالتطلع لما هو أكبر وأوسع ما توفر واستعرض خير طريق للوصول 
إلى المراد» وفوق كل دي فلي عليم . 
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مقدمة: 

يتج ا هدف الرئيس من تعليم اللّغة العربيّة في إكساب الطالب القدرة على التواصل 
اللغوي السليم» بحيث يصبح مستمعًا واعيّاه ومتحدثاً بليغاًء وقارتاً وكاتبًا يدا فإذا 
تكن متعلّم اللغة العربية من تحقيق ما سبق» فإنه سيصبح متمكنًا من مهارات اللغة 
الأربع (الاستماع» والتحدث. والقراءة» والكتابة). 

الأمر الذي يشير إليه طعيمة (٠٠٠۲م»‏ ص )١١‏ بأن يكون هدف تعليم اللغة 
العرومات عدر ع الفوارك ارا ابعر جا با راو ريا السو والقاري 
تاذ ثرا يؤدي وظيفته» ويتطلب ذلك ألا تة تقحم على الطفل من أول الأمر ألفاظ عربية 
فصيحة تكون في الغالب غير مألوفة» وإن) نأخذ بيده بادئين بلغته» لننقله في رفق وتدرج 
إلى اللغة السليمة بعناصرها الأساسية الأربعة» وهي: الاستماع» والتحدثء والقراءة» 
والكتابة» مع حسن الأداء وصحته وجاله» ومع الفهم بأكبر سرعة وأقل جهد 

ويؤكد طاهر (5١١7م»‏ ص ص )18-١١‏ على أن المقصود هنا تعليم اللغة العربية 
الفصحىء وليس اللهجة العامية» لأن هذه اللهجة لا مشكلة على الإطلاق في تعلمهاء 
حيث ينشاً الطفل وهو يسمعهاء ثم يحاكيهاء وحين يخطئ فيها يسرع من حو له لتصحيحها 
له» أما الفصحى فإنه يتلقاها في المدرسة خلال مراحلها الثلاث (الابتدائية» والمتوسطة» 
والثانوية) لتبلغ اثنتي عشرة سنةء وهي فترة طويلة جدأء ولكنها مع الأسف لا تؤدي 
- في نظامنا التعليمي - إلى أي نتيجة عملية كممارسة تلقائية سليمة للغة» حيث يظل 
الالمية معرضا للخطأ ف قراءة المكتوب بالنضمى» والتتحديت الح ياء فضا عن 
عدم قدرته على إنشاء نص نابع من نفسه فيهاء والسؤال المطروح في هذا السياق: متى 
يضطر الطفل إلى تعلم اللغة العربية؟ ويمكن الإجابة عنه: إن الطفل يضطر إلى تعلم 
اللغة من أجل تحقيق مصالحه الحيوية؛ كشرب الماء» وتناول الطعام» واللعب مع الأقران 
وهذا الدافع (المصلحي) ينبغي أن يكون حاضرًا في أذهاننا ونحن نضع مقررات تعليم 
الل القصحي نيعت آلآ بيب عن بالا أبذًا غاولة حالصل ان لها 

ولتحقية هذه المصلحة من تعليم اللغة العربية ينبغي لنا أن ندرك أن هناك فرقًا 

بين المهارات اللغوية التى تُدرّس في القاعات الدراسية كقواعد نظرية» وبين تطبيقها 
وبمارستها في الواقع؛ إذ إن القواعد النظرية تعتمد على الحفظ والتلقين» أما تطبيقهاء 
فيعتمد على إعمال العقل بالتفكير» وتفاعله مع الإحساس والمشاعر» وصولا إلى إتقان 


= 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ل 


المهارة اللغوية» وداتا ما يتردد السؤال: لماذا قد بحصل الطالب على الدرجات العليا في 
اختبارات المهارات اللغوية الرسمية في حين تُخفق في نقل المهارات كممارسة فعلية في 
واقع الحياة؟ 

قد يتحدّد هذا الخلل في المواقف اللغوية ذات الخبرات المصطنعة» التى تبقى حبيسة 
الصف والمقرر الدراسى التقليدي» ولا تتعدّاه» وعليه؛ e a‏ 
مجال تعليم اللغة وة " » والتحول من الأداء اللغوي المجرد والتلقين والتركيز على 
قواعد اللغة وتراكيبهاء إلى الاستخدام الواقعي للغة في مواقف الاتصال اليومية؛ 
لتصبح ذات وظائف تواصلية وظيفية فاعلة في المواقف الاجتماعية المختلفة الأمر الذي 
أكد عليه مدكور (۱۹۹۱م» ص 4) والجليدي (۲۰۱۲م» ص )٥٩‏ بأنه ينبغي أن تكون 
كل محاولةٍ لتعليم اللغة العربية هي السعي لتحقيق هذا الهمدف» وصولا إلى التمكن من 
مهاراتها. 

ويضيف عار (5 ١٠٠٠م‏ ص ١1940‏ ) أن أعظم تح يواجه تعليم اللغة عمومًاء 
ولغتنا العربية على وجه الخصوص. هو الابتعاد عن مجرد تعليم القواعد والتعريفات 
والأمثلة وسواها من المعلومات عن اللغة» إلى مستوى أعمق يركز على تعليم الطلاب 
مهارات التواصل اللخوي» وممارسة هذا التواصل بطريقة عفوية فعلية وذات معنى 
في حياتهم» ولقد أثبت تعليمنا اللغة العربية حتى اللحظة الراهنة» عجزه عن إعداد 
متعلمين قادرين على استخدام اللغة العربية الفصحى بكفاءة عالية» في خطابهم الكتابي 
والشفوي» والمشكلة على الصعيد الشفوي أقسى وأعمق؛ لأن الشكل المستخدم في 
التواصل الشفوي هو العامي في معظم الأحوال» والشكل العامي يسقط الإعراب 
الذي هو سمة الفصحى وعنوان تميزها. 

ويشير في ذات السياق طاهر (5١١7م:‏ ص )١5‏ إلى أن بعض معلمي اللغة 
العربية الفصحى لا يتحدثون بها للتلاميذ» وإنما يستخدمون اللهجة العامية» ومثل هذا 
العمل لا يحدث بتاتاً في تعلّم وتعليم أي لغة أجنبية أخرى؛ وبذلك يفتقد المتعلّم إلى 
جانب مهم في تعلّم اللغة» وهو السماع المباشر لحروفها وألفاظها وتركيب عباراتهاء وإذا 
أضفنا إلى ذلك أن هذا المتعلّم يبقى صامئّاء وهو يتلقى قواعدها النظرية من المعلّم» دون 
أن يضطر | ذات يوم !إلى محاولة التحدث باللغة الفصحى أو الكتابة بهاء وهذا ما يجعل 
فمه يظل مغلقا ولسانه جافا بالنسبة للغة التي يتعلمها 
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وكحل أثبت ت جدواه في تعليم اللغات وتعلّمهاء » منطلقًا من حاجات المتعلمين 
اللغوية» متمتلا في مزج كل من: الاتجاه المهاري» والتكاملي» والوظيفي التواصلي؛ 
حيث يؤكد الاتجاه المهاري على تعليم اللغة العربية باعتبارها أربعة فنون أو أربع 
مهارات رئيسة هي: الاستماع > والتحدث» والقراءة» والكتابة» وأن نعلم مع هذه 
المهارات القواعد النحوية» والصرفية التي تضبط استخدام هذه المهارات وتضمن 
استخداماً صحيحاً وفقاً لنظام اللغة» ويعدٌّ الاتجاه التكاملي مكمّلاً للاتجاه المهاري, 
حيث يركز على تعليم مهارات اللغة بوصفها وحدة واحدة متكاملة» لأن المهارات 
اللغوية مترابطة ترابطًا وثيقاء وهذا الترابط ينبغي أن يظهر جليًا أثناء تعليم اللغة 
فتنمية أي مهارة لغوية من المهارات الأربع يعني تنمية المهارات الأخرىء فلا يتم تعلّم 
الاستماع بمعزل عن المهارات الأخرى» وكذلك التحدث والقراءة والكتابة» لذا ينبغي 
أن تترابط هذه المهارات وتتكامل ويتم تعلمها بوصفها وحدة واحدة» وعليه؛ يكون 
الدرس اللغوي مالا لتنمية المهارات اللغوية كلهاء أما الاتجاه الوظيفي التواصلي فإنّه 
يعد متم للاتجاهين السابقين» حيث يركز على ألا نعلّم تلاميذ الصفوف الأولية كل 
المهارات اللغوية» بل نعلمهم المهارات اللغوية التي تتناسب مع إمكاناتهم وقدراتهم» 
والمهارات التي يحتاجون إليها في المواقف اللغوية الواقعية بعيداً عن المواقف المصطنعة 
( البلوي» 5١١٠م‏ ص ص 4-8). 

الأمر الذي جعل الباحثة تسهم في دراسة هذا المجال» من خلال تقديم رؤى 
مستقبلية لتطوير مناهج اللغة العربية في المملكة العربية السعودية» مهدف 0 
انخفاض مستوى طلاب مراحل التعليم العام في إتقان المهارات اللغوية» ووصولاً 
لتحقيق ا هدف الرئيس من تعليم اللغة العربية وتعلّمهاء المتمثل في تمكّن الطلاب من 
مهارات اللغة» استاعاء وتحدثاء وقراءة» وكتابة. 
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واقع مناهج تعليم اللغة العربية: 
على الرغم من أهمية تعليم اللغة العربية وتعلّمها للفرد والمجتمع» وضرورة 
العناية بمناهجهاء فإن واقع تلك المناهج يشير إلى وجود ضعف مهاري مُلاحظ في 
تمكن الطلاب من أداء مهاراتها الأربع: استاعاًء وتحدثاء وقراءة وكتابةً الأمر الذي 
ساهم بالبحث فيه عدد من الباحثين محللين أسباب هذا الضعف وصولا إلى مقترحات 
لعلاجه كدراسة كل من: (طعيمة» 5١٠٠م,‏ عّارء 6١٠7م‏ أبو صواوین» 5١٠٠م؛‏ 
لاني 8١٠٠م‏ الجليدي» ١٠١٠م‏ راشد» ۲۰۱۰م الربعي ١٠١٠م‏ محمد ١٠١5م‏ 
بو حساين» ۲۰۱۱ م» الحطيبات؛ والصرايرة» ١١١1م‏ بخيت» 17١1م,‏ الدوسري» 
4 آم البلوي» ٤۲۰۱م»‏ طاهر» 4 ١‏ ١٠م,‏ التميمي» 5١١1م).‏ 
وقد تتبع شركاء هذا الكتاب - من الزملاء والزميلات - واقع عمليات تطوير 
مناهج تعليم اللغة العربية بشيء من التفصيل متناولين فروعها المختلفة بحثاً ورصداً 
وتحليلاء وتكمل الباحثة هذا الجهد بالإشارة الموجزة إلى اتجاهات تخطيط مناهج تعليم 
اللغة العربية الحالية» وواقع مكوناتها بصورة عامة كتوطئة مهمة للوقوف على الرؤى 
المستقبلية لمناهج تعليم اللغة العربية في المملكة العربية السعودية. 
وبداية فإن الراصد لميدان تطوير مناهج تعليم اللغة العربيةء يجد أن تخطيطها لم 
يخرج عن اتجاهين يوجزهما محمد (۲۰۱۰م» ص ص 755- )۲٤١‏ مع تبيان أوجه 
قصورهماء فيا يلٍ: 
.١‏ مدخل الأهداف الإجرائية: 
كشف الاستناد إلى مدخل الأهداف الإجرائية في تخطيط مناهج تعليم اللغة العربية 
عن خمسة أوجه للقصور, تمثلت فيا يلي: 
- اهتام المخططين والمعلمين والمتعلمين بمحتوى المنهج الدراسي» وطرائق 
التدريس والتعلّم» والأنشطة التعليمية كفروض مسبقة يجب الالتزام بهاء مما 
يعوق الإبداع والانطلاق الفكري. 
- تفكيك وحدة المعرفة إلى جزئيات تؤدي إلى تشوه وغموض الفكرة الكلية 
للموضوع. 
- تعبير الأهداف الإجرائية عن الح الأدنى لمستوى نواتج التعلمٌء الأمر الذي 
يسوق المعلمين إلى نتائج الحد الأدنى عند التقويم. 
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غموض أولويات الأهداف الإجرائية» نما يؤدي إلى تركيز المعلمين والمتعلمين 
على أولويات دون أخرى بغض النظر عن أهميتها اللغوية والتربوية. 

اعتبار تحقيق الأهداف الإجرائية غاية بغض النظر عن تنمية الخيال الأدبي 
والشعري» وابتكار صنوف جديدة في الأدب. 


مدخل نواتج التعلّم: 


كشف الاستناد إلى مدخل نواتج التعلم في تخطيط مناهج تعليم اللغة العربية عن 


أربعة أوجه للقصورء تمثلت فيا يل: 


الاهتّام بحصيلة كل درس وكل وحدة دراسية بغض النظر عن نمو بنية عقل 
العامة 

الاهتمام بها يجب أن يعرفه المتعلّم من وجهة نظر المعلّم بغض النظر عن تنمية 
مهاراته الاستقرائية والاستنباطية. 

الاهتام بترتيب فقرات المنهج على أسس منطقية أو وظيفة بغض النظر عن 
تكوين شبكة معلوماتية تتيح زاوية رؤية واسعة للموضوع. 

الاهتمام بالتقنيات الأكاديمية لتخطيط المناهج بغض النظر عن المستحدثات 
ال فالصخطيظ: 


ونتيجة لأوجه القصور في الاتجاهين أعلاه لتخطيط مناهج اللغة العربية» فإنه كان 


مهً] إعادة النظر في بناء مكونات المناهج الحالية» وآلية تخطيطهاء وذلك من خلال رصد 
واقعها علميّاك حيث أشارت إليه عدد من الدراسات» منها ما ذكره الربعي (١۱٠۲۰م»‏ 
ص ص 7285-1/88) بأنْ مناهج تعليم اللغة العربية في المملكة العربية بوضعها ا حالي 
لا تواكب متطلبات العصر وما تفرضه من تحديات على المنظومة التعليمية عامة والمناهج 
الدراسية بشكل خاصء ومن أبرز جوانب القصور فيها ما يلي: 


إغفال تدريب وتعويد الطلاب على أساليب التفكير السليم» كا أغفلت الربط 
بين ما يتضمنه المنهج والقيم الموجودة والسائدة في المجتمع السعودي. 
أغفلت الاهتمام باهتهامات وميول التلاميذ» وتنمية قدراتهم اللغوية والإبداعية 
كالقدرة على التأليف وقرض الشعر والنثر. 

أغفلت الاستفادة من مستحدثات العصر التكنولوجية في عملية التدريس» 
وتنمية المهارات اللغوية المختلفة لدى الطلاب. 
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3 أغفلت المناهج مشكلات المجتمع وظروف البيئة السعودية ومتطلباتها الجديدة 
في ضوء التطورات التي لحقت بشكل الحياة في المجتمع السعودي في الآونة 
الأخيرة. 
- الم تعكس المناهج منافع معينة يمكن أن يستفيد منها المتعلّم في حياته العامة 
والخاصة» وهذا يوضح ضعف الارتباط بين المناهج وبيئة التلميذ. 
- إغفال التكامل بين عناصر المنهج المختلفة في المرحلة الواحدة» وبين المناهج في 
المراحل الدراسية المختلفة بها يحقق المدى والتتابع للمناهج الدراسية. 
- إهمال عملية التقويم سواء المرحلية أو الختامية وتركها للمعلّم يقوم بها وفقاً 
لاجتهاداته الشخصية. 
الأمرالذي ترتب على هذا القصورفي مناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها بالمملكة 
العربية السعودية حالة من الضعف العام في مهارات اللغة العربية لدى الطلاب» وعدم 
الرضا عن المستوى الحالي لتعليم وتعلم اللغة العربية» وتضيف في ذات السياق ‏ 
البلوي (5١١٠م»‏ ص ص )1-١‏ أن ظاهرة ضعف الطلاب في اللغة العربية ترجع 
إلى أسباب متعددة؛ فهناك من يرى أنها نتيجة انتشار العامية في الوطن العربي» وهناك 
من يرجعها إلى ثنائية اللغة بين المدرسة والبيت والشارع» وهناك من يقول: أءّبا تعود 
إلى المعلّم وتأهيله وطريقة تدريسه» ومن الباحثين من يرى أن ضعف الطلاب في اللغة 
العربية إنها هو بسبب تصميم المناهج الدراسية» ومهم| يكن تعدد الأسباب» فإن قصور 
مناهج اللغة العربية يعد من أهم الأسباب في ضعف مستوى الطلاب» حيث تفتقر 
مناهج اللغة العربية إلى عنصر التشويق لعدم ارتباطها بواقع الطالب وحياته العملية» 
وحاجاته ومتطلباته وظروف عصره. إضافة إلى أن بعض النصوص المختارة في هذه 
الكتب والمقررات لا تتلاءم مع المستوى العقلي واللغوي لناشئة هذا العصر. 

وأكد طاهر (٤٠٠۲م»‏ ص )3١‏ على أهمية التأمل للبدء بصورة صحيحة لتعليم اللغة 
العربية وتعلّمها على أساس منهج منتج بدلاً من السير العشوائي في تخطيط المناهج. 
فعلى سبيل المثال: التلميذ الذي يقدّم له مائة مثال لحملة تتضمن ( المبتدأ والخبر) أو 
( الفعل والفاعل) أو (الجار والمجرور) سوف يجد نفسه منطلقا بعد ذلك في رفع ما 
يستحق الرفع» ونصب ما يجب فيه النصب» وجرٌ المجرورء ثم أن يحفظ التلميذ قوله 
تعالى: (سَبْعَ يال ونَّانيَةَ أيام) ويضعها في ذهنه أفضل ألف مرة من أن تقدم له قاعدة 
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النحو العجيبة في العدد التى تذكر معدود المؤنث المفرد» وتؤنث معدود المذكر. 

ورف OEE e‏ ل هذا التعاليه E‏ عير 
سلوك الطلاب اللغوي - ومنها الفكري- في أنماط جاهزة لا يستطيعون التخلص منها 
تولدت عن سئوات من التدزيبات البسيطة والأسكلة المباشرة التى حدّت»ء وبشكل كبير» 
و افر ا فاي ون ار عا اا وا ر ی و اجر 
ما طرحنا أسئلة غير مباشرة أو أخرى مضمنة تتطلب توظيف قدرات عقلية مختلفة» تجد 
لطالب يقف أمامها مشدومًا لا يدري كيف يتناولهاء فإن أجاب» فإنه سيسرد سلسلة 
من المعلوفاك لا رابط شيعا لاه تدرب وقرن رحا من الزن غل الأمقلة البشسيطة 
التي يكون احتمال حدوث الاستجابة السليمة فيها مرتفعاء وعلى سلوك لغوي سطحي 
لا يتطلب إعمال الفكر أو توظيف قدرات ذهنية خاصة. 

ويحدد الدوسري (5١١7م,‏ ص ۸۷) أسباب هذا الضعف اللغوي لدى الطلاب 
في المنهج بمكوناته المختلفة من: آهداف» ومحتوى» وطرق تدريس» ووسائل» وأنشطة 
تعليمية» وتقويم» إذ يلاحظ أن هناك قصورا في هذه المكونات تتمثل في ضعف الترابط 
بينهاء وتركيز المحتوى على الجانب المعرفي دون الجوانب الأخرى, وعدم الاهتمام بتنمية 
المهارات والقدرات العلياء وتقليدية الوسائل والأنشطة التعليمية المستخدمة» وعدم 
تحقيقها للأهداف الموضوعة بصورة مرضية» وتركيز التقويم على مستويات دنيا من 
الفهم» وعدم قياسه لمهارات التفكير والاستنتاج والتحليل والتركيب. 

وني سياق آخر مختلفي, فقد ذكر الحربي (۲٠١٠۲م»‏ ص )5١‏ أن المناهج في المملكة 
العربية السعودية في تطور مستمر» يواكب أحدث النظم العالمية» ومثال ذلك كتب اللغة 
العربية التي كان لما أثرها الواضح في إتقان مهارات التَعلّم المخطّط هاء وتحقيق أهداف 
العملية التعليمية» ولا تتفقٌ الباحثة مع ما ذكره» مع إقرارها بالجهود الكبيرة التي تبذها 
وزارة التعليم في هذا الشأن؛ كالتطوير المستمر للمقررات الدراسية» وتوجيه معلمي 
ومعلمات اللغة العربية بتوظيف مصادر التعلم في التدريس» وإدماج مهارات التفكير 
في المقررات الدراسية وأنشطتها معرفياً لا مهاريّاء وهنا يتجلى ممن الخلل في التركيز 
على المعارف فقط دون المهارات» وقد أشار في الشأن ذاته القرشي (۲۰۰۳م» ص 
*") إلى أن جنيع مكونات تعليم اللغة العربية في السعودية ناجحة» وتتضِحٌ المشكلة في 
أنها تركز على المعلومات بدلا من المهارات» وتركز على النظريات بدلا من التطبيقات» 
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وتتفق الباحثة مع ذكره» وترى ضرورة أن تركز مكونات تعليم اللغة العربية على 
المهارات اللغوية والتدريبات التي تكسبها للطلاب» وصولاً إلى تنميتها لدم هم فتطوير 
المناهج يحتاج إلى وقت وجهد وخبرة كبيرة» ومراحل متتابعة من التجريب والتقويم 
ال u e‏ 
ا ری رع د من العناية عا التطوين ای في فتن حداف تي 
اللغة العربية» ويرفع من مستوى أداء المهارات اللغوية لدى الطلاب في مراحل التعليم 
العام» ويمكنهم من ممارسة هذه المهارات من خلال المواقف اللغوية الأصيلة. 
رؤية المملكة العربية السعودية ۲٠٠١‏ والتعليم: 

تعد رؤية المملكة العربية السعودية 7١٠‏ خطة تنموية شاملة» جاءت لمواكبة 
متطلبات العصر ومتغيراته» وذلك من خلال الاستناد إلى ثلاث دعائم اختصت ہا 
المملكة» وهي: العمق العربي والإسلاميء والموقع الجغرافي» والقوة الاستثارية» 
وهي الركائز التي استندت إليها محاور الرؤية الثلاثة» والمتمثلة في: المجتمع الحيوي» 
والاقتصاد المزدهرء والوطن الطموح» كا تتضمن مجموعة من البرامج التنفيذية التي 
تعمل على تحقيق أهدافهاء والتي من أهمها: نقل المملكة إلى مصاف الدول المتقدمة 
اقتصاديّاء وتنمويّاء وبشريًا (المركز الإعلامي لرؤية المملكة 0501"٠‏ 5١1١5م).‏ 

وقد أبرزت هذه الرؤية أهمية التعليم ودوره في تحقيق أهدافهاء حيث تضمنت 
العديد من المضامين والمؤشرات ذات الصلة بتطوير التعليم» بلغت (51) مؤشراء 
الأمر الذي أشارت إليه دراسة الأحمدي (14١7م)‏ حيث تركزت تحت محوري الرؤية: 
اقتصاد مزدهر» ومجتمع حيوي ببيئته العامرة وقيمه الراسخة» وانطلاقا من مواكبة هذه 
الرؤية وبرامجها المقترحة» قامت وزارة التعليم بتحديد التحديات التي تواجه التعليم 
في المملكة العربية السعودية» ومن أبرزها: تدني جودة المناهج الدراسية» والاعتماد على 
طرق التدريس التقليدية» وضعف مهارات التقويم لدى المعلمين. 

وعليه؛ فقد حددت الوزارة ضمن أهدافها الاستراتيجية للتعليم في 
برنامج التحول الوطني ٠١ ٠٠١‏ هدف تطوير المناهج من حيث بناء فلسفتهاء 
وأهدافهاء وآلية تفعيلهاء وربط ذلك ببرامج إعداد العم وتطويره المهني؛ 
إضافة إلى الارتقاء بطرق التدريس التي تجعل المتعلم هو المحور وليس 
المعلّمء والتركيز على صقل الشخصية وزرع الثقة» وبناء روح الإبداع» وصولاً 
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إلى إنتاج جيل معزز بالقيم الإسلامية الأصيلةء ومزود بالمهارات الأساسية 
ذات التخصص بشكل متميز (وزارة التعليم. ٠١١1م).‏ 

وبناءً على ما سبقء فإِنْ تطوير مناهج تعليم اللغة العربية يعد أحد الخطوات المهمة 
لإصلاح التعليم» إضافة إلى مواكبة وربط هذا الإصلاح ببرامج ومخرجات هذه الرؤية 
الوطنية المستقبلية» ولا يتأتى ذلك إلا من خلال مراجعة وتطوير هذه المناهج» وإعادة 
صياغة مكوناتهاء وربطها بثقافة المجتمع السعودي ومشكلاته» وعلاقتها بمتطلبات 
التنمية الوطنية» إضافة إلى توجيهها نحو متطلبات القرن الحادي والعشرين» وصولا 
إلى تنمية المهارات اللغوية المخطط لما. 
الإطار العام للرؤى المستقبلية لتطوير مناهج تعليم اللغة العربية في المملكة 
العربية السعودية: 

إن حاولة تحديد الإطار العام للرؤى المستقبلية لتطوير مناهج اللغة العربية ليست 
غاية في حد ذاتهاء بل هي وسيلة لإعادة صياغة الحاضرء وفهمه» والكشف عن أوجه 
القصور ومعالجتهاء وتعزيز جوانب القوة وتطويرهاء وتتكون هذه الرؤى المقترحة من 
فلسفة تنبثق منهاء وأسس تقوم عليهاء ومكونات تؤطرهاء وفيا يلي تفصيل ذلك: 
.١‏ فلسفتها: 

تنبشق فلسفة الرؤى المستقبلية لتطوير مناهج تعليم اللغة العربية في المملكة 
العربية السعودية من الاتجاهات الحديثة في تعليم اللغة العربية وتعلمهاء 
المتمثلة في مزج كل من: الاتجاه المهاري» والتكاملي» والوظيفي التواصلي؛ حيث 
يتميز ذلك بالتركيز على أن يتم تعليم مهارات اللغة العربية بدقة وتلقائية» 
بدلا من تدريسها كفروع لغوية ذات معلومات ومعارف دون توظيف لمافي 
المواقف الاجتماعية المختلفة» الأمر الذي يُتيح استخدام مواد تعليمية تتميز 
تالقشىولى: والاستثارة» والتحدي للمتعلم ويقدم مهامًا متنوعة» معتمدا فيها 
على التفاعل المادف ذي المعنى» نما يعزرٌ الدافعية للتعلم» ويكون الدرس 
اللغوي مجالا لتنمية المهارات اللغوية ككل متكامل؛ لكونه يتصل بشكل 
مباشر بحياة المتعلّم اليومية» ومن ثم يكون أدعى لإثارة انتباهه» وتحفيزه 
لإتقان مهارات التعلّم الرسمية المخطط لما. 
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يمكن تحديد الأسس التي تقوم عليها مناهج اللغة العربية في المملكة العربية 
السعودية وفقاً للرؤى المستقبلية التطويرية فيه يلي: 


.١ 


بناء المناهج ف ضوء القيم الإسلامية الأصيلة» التي تؤكد على الاهتمام بالإنسان 


روحًاء وعقلاء وتسهم في بناء قدراته. وتطوير إبداعاته» واستثار جميع طاقاته 
وإمكاناته. 


. بناء المناهج في ضوء رؤية المملكة العربية السعودية .3١70‏ والأهداف 


الاستراتيجية لبرنامج التحول الوطني ٠‏ والذي يتضمن مبادرة لتطوير 
نموذج جديد في بنية المناهج الدراسية للتحول نحو التعليم المعتمد على الطالب. 
وال ل صو عاذ الجن و تتسق مع الدعوة للمشاركة 
الفاعلة والمواطنة المنتجة» وصولاً إلى التفاعل الإيجابي مع المواقف الحياتية 
ا 


لحيس وي ل ع اح جر 
وتقويمهاء وصولا إلى إتقان المهارات اللغوية المخطط ها. 


. بناء المناهج في ضوء تطوّر تكنولوجيا الاتصال والشورة المعلوماتية 


الأمر الذي لا يتطلب مجرد كفاية مهارات الاستاع والتحدث والقراءة 
رباكت صمي E‏ لسسع ول اوم كبلق 


وتار و وکات يك 


. بناء المناهج في ضوء ثلاثة جوانب متكاملة الأبعاد تتمثل في: 


الجانب المعرفي: ودف إلى إثراء معلومات الطلاب» من خلال 
نصوص لصيقة بحياهم. تتسم باجدة والحداثة» مراعية لحاجاتهم» 
ومثيرة لتفكيرهم. 

الجانب الوجداني: ويدف إلى تشكيل اتجاهات إيجابية حول أهمية تنمية 
مهارات الاستماع» والتحدث» والقراءة والكتابة» وتوظيف هذه المهارات في 
ختلف المواقف الحياتية. 
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الجانب المهاري: وبهدف إلى تنمية مهارات الاستاع والتحدث والقراءة 
والكتابة لدى طلاب مراحل التعليم العام المخطط لما في ضوء الرؤى المستقبلية 
لتطوير مناهج اللغة العربية. 

. بناء المناهج انطلاقاً من أهمية عمليات التفاعل والتواصل اللغوي» وذلك من 
خلال توفير سياق تعليمي واقعي حقيقي منبثق من حياة الطلاب» وبذلك 
يكون التعلّم ذا معنى» وقابلاً لانتقال أثره في مواقف واقعية» مركزة على الدور 
الإيجابي النشط للطالب فهو الأساس في العملية التعليمية. 

. بناء المناهج في ضوء وظيفية اللغة وتكامل مهاراتها في سياق تواصلي» وصولاً 
إلى تزويد المتعلمين بكيفية توظيف اللغة في المواقف الحقيقية» وتدريبهم عليهاء 
دون الاكتفاء» بمجرد التكرار الآلي للجمل والعبارات الحافة البعيدة عن الحياة 
والواقع» الأمر الذي قد يسهم في تحقيق أهداف مناهج اللغة العربية في ضوء 
الرؤى المستقبلية للتطوير. 

. بناء ا مناهج في ضوء المقترحات العلاجية لمشكلات تعليم اللغة العربية وتعلّمها 
والتي كشفت عنها البحوث والدراسات في ذات المجال. 
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۳. مكونات مناهج تعليم اللغة العربية في ضوء الرؤى المستقبلية للتطوير: 
أولا: الأهداف: 
ويقصد بها الأهداف التي يتم السعي إلى تحقيقها في ضوء الرؤى المستقبلية لتطوير 

مناهج اللغة العربية» ويمكن صياغة هذه الأهداف على مستويين» هما: 

المستوى الأول: الهدف العام» ويتمثل في تنمية مهارات اللغة: استماعًاء وتحدثاء 
وقراءة» وكتابة» لدى طلاب مراحل التعليم العام في المملكة العربية السعودية. 

المستوى الثاني: الأهداف التفصيلية لكل مرحلة تعليمية وفقا لخصائص نمو طلاب 
تلك المراحل» وطبيعة المهارات اللغوية تعليً) وتعلًّاء وصولاً إلى تقويمها بشكل مستمر 
من خلال التغذية الراجعة الدورية للوقوف على ما تحقق منهاء وإزالة المعوقات التي قد 
a OA‏ 0000| 

- تأكيدها على القيم الإسلامية الأصيلة. ۰ 

- إبرازها امهوية الوطنية للمملكة العربية السعودية. 

- تأكيدها على مكانة اللغة العربية الفصحى كهوية ثقافية. 

- إبرازها التوجهات المستقبلية للمملكة العربية السعودية في ضوء رؤية .۲٠٠٠‏ 

- تأكيدها على تنمية المهارات الشخصية «الحياتية» لدى المتعلّم. 

- تأكيدها على تنمية المهارات الاجتماعية لدى المتعلم. 

- تأكيدها على مبادئ التعلم الذاتي المستمر. 

- توافقها مع أهداف ومبادئ التنمية المستدامة. 

- دعمها لروابط الوحدة الوطنية في المجتمع ونبذ العنصرية. 

- تأكيدها على مبادئ التعلم بالعمل «المارسة». 

- إبرازها العلاقة بين الأنشطة التعليمية اللغوية في المنهج والمؤسسات المجتمعية 

والنوادي الأدبية. 

- تأكيدها على تعزيز ثقافة العمل التطوعي في المجتمع السعودي. 
ثانيًا: المحتوى: 

يعكس محتوى مناهج اللغة العربية الأهداف التي يتم السعي إلى تحقيقها في ضوء 
الرؤى المستقبلية للتطوير» ومن الأهمية بمكان أن يتم فيه توظيف النصوص الأصيلة 
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التي تتضمن قيًا اجتاعية» ومجالات معرفية» وقضايا حياتية تتناسب مع خصائص 
الفئة المستهدفة» لتضيف إلى جانب الأهمية التعليمية أهمية معرفية وفكرية ونفسية» 
حيث تتناول محتوى دلاليًا واقعيًا؛ فلغة النصوص الأصيلة متطابقة مع اللغة المستعملة 
في التواصل التي يفهمها العام والخاص؛ لذا فإن الاهتمام باستثمارها في التعليم دليل على 
أن تعليم اللغات قد اقترب من طبيعة وحقيقة الأمور والأشياء وابتعد عن الاهتمام 
بالأمور المعالجة والمصطنعة» ويمكن أن يتم في عملية اختيار المحتوى مراعاة ما يلي: 


ارتباطه بالأهداف التدريسية لكل صف دراسي في مراحل التعليم العام. 
ارتباطه بقيم المجتمع السعودي وثقافته وقضاياه. 

التشويق في محتوى وأفكار النصوص اللغوية» مما يشد الطلاب ويثير الانتباه 
والتفكير حوها. 

تنظيمه تنظيًا متدرجًا من السهل إلى الصعب» ومن البسيط إلى المعقّدء وفقًا 


التوازن في تقديم المحتوى بحيث تأخذ جميع المهارات المستهدفة حقها في 
المناهج الدراسية المخطط ها. 


التوازن بين التنظيم المنطقي المتسق مع طبيعة المهارات اللغوية» والتنظيم 
اراو السو بع خضاتض و ادب راخ التعليم العام, 

التكامل بين فروع اللغة العربية وذلك انطلاقاً من أن التحليل إلى فروع هو 
محاولة علمية تسهيل فهم كلية اللغة العربية. 

إبراز الأحداث والمواقف والأخبار الرائعة في التراث اللغوي العربي» إضافة إلى 
تضمينه إبداعات المعاصرين» وربط ذلك القيم الإسلامية الأصيلة. 

التركيز على المعاني قبل الصياغة اللغوية للقواعد والأدب. 

تنميته لمهارات التعليم الذاتي المستمر. 

إبرازه للتطور الحضاري في المملكة العربية السعودية. 

إبرازه للخدمات الاجتماعية والتنموية التي تقدمها المملكة العربية السعودية. 


وقد اقترح (طاهر» 5١١٠م»‏ ص )١9‏ أن يضمّن المحتوى خمس أدوات إثرائية يراها 
ضرورية لتكون في أيدي متعلمي اللغة العربية» وهي: 
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. قاموس لتصريف الأفعال وإسنادها للضائر. 


قاموس للاستخدامات المتعددة للأدوات. 
فون سيظة O‏ 


. كتاب لطائف مختارة بعناية من أجود ناذج النثر والشعر. 
فق الباحثة معه في أهمية هذه الأدوات الإثرائية» والتى من شأنها أن تزيد من 


وتتمق 
فاعلية محتوى مناهج تعليم اللغة العربيةء وتسهم في تمكّن المتعلّم من أداء المهارات 
اللغوية بأقل جهد» وفي أقصر وقت» وأعلى مستوى جودة» وصولا إلى تطبيق المقولة 
التعليمية: «مزيد من التعلّم لإتقان التعلّم). 
الثا: استراتيجيات التدريس: 

تتحدد استراتيجيات التدريس في ضوء الهدف العام والأهداف التفصيلية لمناهج 
تعليم اللغة العربية» ويمكن أن يتم في عملية اختيار الاستراتيجيات التدريسية مراعاة 


ما يلي: 


وعليه؛ يمكن لمناهج تعليم اللغة العربية تطبيق الاستراتيجيات التالية: 


ملق تنميعيا ارات اللغة: اسعاغاء وتحدثاء ورا وكتابة. 

مناسبتها لخصائص نمو طلاب مراحل التعليم العام. 

التكامل بين الجانب النظري والعملي. 

مراعاة الفروق الفردية للطلاب. ٠‏ 

تشجيع الطلاب على المبادرة في المشاركة» وإبداء الرأيء والمناقشة. 

التفاعل المتبادل بين المعلّم والطلاب من جهةء وبين الطلاب أنفسهم من جهة 
e‏ 

ملاءمتها لزمن الحصص الدراسية. 

تعزيز فاعليتها من خلال توفير بيئة تعليمية جاذبة. 


استراتيجيات التدريس القائمة على ثنمية مهارات التفكير الناقد والإبداعى 
وعااوراة المعرقة, ۰ 
استراتيجيات التعلّم بالعمل «المارسة» داخل محيط المدرسة وخارجها. 
استراتيجيات التدريس القائمة على تنمية مهارات التعلّم الذاتي. 

استراتيجية التعلّم القائمة على دمج التقنية بالتعليم. 
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- استراتيجية التعلّم القائمة على المشروعات. 

- الاستراتيجيات المنبثقة من فلسفة التعليم النشط. 

- استراتيجيات تفريد التعلم. 

= استراتيجية الذكاءات المتعددة. 

- استراتيجية التعليم المتمايز 

ومن الأهمية بمكان تفعيل إجراءات تطبيق هذه الاستراتيجيات بصورة تساعد 
المعلّم على تنفيذهاء وصولًا لعلاج صعوبات التعلّم (الأكاديمية) لا الناثية من ناحية» 
وإتقان التعلم من ناحية ثانية» وممارسة المهارات اللغوية بكفاءة من ناحية ثالثة» ومن 
خلال تطبيق تلك الاستراتيجيات بفاعلية يتم تقاسم المسؤولية التعليمية بوضوح. 
بحيث يتحمل المعلّم مسؤولية التدريس» ويتحمل الطالب مسؤولية التعلّم؛ ويتم 
تكوين اتجاهات إيجابية نحو اللغة العربية» متمثلة في عشق الاستماع والتحدث والقراءة 
والكتابة لا يتغلق باللغة العربية: أدبا وقد نثرا وشحاء قضة ورا ألشودة وسكمة 
ومعلوماتٍ ومعارف لغوية في سياق تراثي وعصري. 
رابعًا: الأنشطة التعليمية: 

يتجلى ال هدف الرئيس للعملية التعليمية في أداء مهمة تعلّم هادفة تركز على المعنى» 
وتتيح التعلّم في ضوء سياق فردي أو جماعي قليل العددء مبرزة الدور النشط للطالب» 
موفرة خبرات تربوية من واقع الحياة المعيش» ليتم التفاعل معها بشكل متدرج في العمق 
العلمي والمهاري» الأمر الذي يساعد الطالب على الإقبال على هذه العملية التعليمية» 
واستیعاب أهداتهاء كا يساعد عل تراك المهارات اللغوية في ضوء سياق مهاري دد 
وصولاً إلى منتج تعليمي جيد الأداء» ويمكن أن يتم أثناء عملية تصميم الأنشطة 
التعليمية مراعاة ما يل: 

- تحقيق اف الاه والآهداف التفصيلية لمناهج تعليم اللغة العربية. 

- تكاملها مع محتوى النصوص اللغوية» لتحقيق أهداف المناهج المخطط ها. 

- تنوعها ما بين الأنشطة الفردية والأنشطة الجاعية. 

- مناسبتها لواقع حياة الطلاب المعيش» وخبراتهم السابقة» وخصائص مراحل 

نموهم. 
- مراعاتها للفروق الفردية بين الطلاب. 
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- تنميتها لمهارات التفكير الناقد والإبداعى وما وراء المعرفة. 

- قابليتها للتطبيق» إضافة إلى مراعاتها للإمكانات المادية والتوزيع الزمني المتاح. 

وعليه» يمكن تضمين مناهج تعليم اللغة العربية ما يلي: 

- تصميم أنشطة تنمي مهارات الاستماع. 

- تصميم أنشطة تنمي مهارات التحدث والإلقاء. 

- تصميم أنشطة تنمي مهارات القراءة بأنواعها. 

- تصميم أنشطة تنمي مهارات الكتابة بأنواعها. 

- تصميم مسابقات على مستوى المدرسة والمنطقة والدولة في المهارات اللغوية. 

- تصميم أنشطة لغوية تنمي القيم الإسلامية الأصيلة. 

- تصميم أنشطة لغوية تربط التعلم بالعمل «المارسة». 

- تصميم أنشطة لغوية تربط الطلاب بمنصّات التعلم الإلكترونية. 

- تصميم أنشطة لغوية تنمي مهارات التعلم الذاتي. 

- تصميم أنشطة لغوية تعزز العلاقات الأسرية والمجتمعية. 

- تصميم أنشطة لغوية تربط المنهج بمؤسسات المجتمع التطوعية» مبرزة الأعمال 

لتطوعية المختلفة. 

خامسًا: الوسائل التعليمية: 

يتم في هذا المكون استثار ما تحتويه البيئة التعليمية من وسائل» وتوظيفها بشكل 
فاعل لتحقيق أهداف مناهج تعليم اللغة العربية المخطط لماء ويمكن أن يتم في عملية 
اختيار الوسائل التعليمية مراعاة ما يل: 

- تحفيزها لدافعية التعلّم. ۰ 

ب. تنميعيا ارات للد اعاعا عدا ورا وكا 

- إثراؤها لخبرات الطلاب. 

- حداثتهاء وتنوعها. 

- مناسبتها لخصائص نمو الطلاب. 

- مرونتها في الإعداد والتنفيذ. 

- تغزيز الميول الإجابية لمارسة المهارات اللغوية ذات السياقات الواقعية. 

وعليه؛ فإنه يمكن توظيف الوسائل التالية: 
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- معامل اللغة والأجهزة الحاسوبية. 
- تفعيل شبكة الإنترنت» واستخدام تطبيقات شبكات التواصل الاجتماعي. مما 
يسهم في تنمية المهارات اللغوية في سياق حقيقي واقعي. 
- الصديق الإلكتروني: وفيه يرتبط المتعلّم بصديق أو شريك تعلّم في موقع بعيد 
عنه» فيتم تبادل المعلومات والرسائل الإلكترونية معه حول موضوع معين» 
وهذا الأسلوب يحفز المتعلم» ويشجعه على التعلم وتنمية مهارات متنوعة 
عقلية وسلوكية ووجدانية. 
- المعلّم الإلكتروني: وفيه يعمل المعلّم الخبير بالموضوع الدرامي على قيادة 
الاتصال الإلكتروني عبر الشبكة الحاسوبية» ويساعد المتعلمين على تعلم 
موضوعات معينة» واستخدام مجموعة مصادر للبحث عن المعلومات» وتنفيذ 
مشاريع بحثية محددة تتعلق بمهارات اللغة المختلفة. 
- نظم التعلمٌ الإلكترونية المدمجة: ويتم من خلالها تقديم العديد من التطبيقات 
والدروس الخصوصية. والمحاكاة» وحل المشكلات بطريقة تفاعلية» ما يساعد 
المتعلمين على التعلّم بأساليب شائقة» والانتقال من مستوى إلى مستويات أعلى 
بالتحفيز والتسلية» كما يسهم في الاحتفاظ بسجلات نتائج التقدم في التعلم 
وبيانات الأداء» وتوفير مواد مطبوعة لتقويم الأعمال. 
سادسًا: أساليب التقويم: 
انطلاقاً من أهمية تحقيق جوانب الرؤى المستقبلية لتطوير مناهج اللغة العربية» 
ينبغي تعدد وتنوع أساليب التقويم» ويمكن أن يتم في عملية اختيار وتصميم أساليب 
وأدوات التقويم مراعاة ما يلي: 
- اتساقها مع أهداف مناهج تعليم اللغة العربية في ضوء الرؤى المستقبلية 
التطويرية. 
- ارتباطها الوثيق بعمليتي التدريس والتعلم في سياق متكامل. 
- تركيزها على العمليات والمنتج في الوقت نفسه. 
- إتاحتها فرصًا للتعديل وتصويب الأخطاءء وتقديم الاقتراحات» في ضوء 
التغذية الراجعة. 
- ألا تكون عملية التقويم عملية ختامية فقط؛ بل عملية مستمرة في كل مرحلة 
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من مراحل تطبيق الدروس التعليمية» ليشمل التقويم (التشخيصي»› والقبل» 


والبنائي» والختامي» والعلاجي). 


وعليه؛ فإنّه من المهم اشتمال أساليب وأدوات تقويم الطلاب على الجوانب التالية: 


? 


الجانب المعرفي: ويتمثل في اختبارات مقئنة لقياس: 

مهارات الاستماع. 

مهارات القراءة. 

مهارات الكتابة. 

الجانب الوجداني: ويتمثل في: 

أسلوب التقرير الذاتي» وذلك من خلال استخدام الطالب أسلوب تحليل 
وتقويم المواد ذات النصوص الأصيلة التي يتم اختيارهاء إضافة إلى تمييز 
تقويم الأقران. 

الجانب المهاري: ويتمثل في: 

ملفات الإنجاز» وتتضمن: تكليفات منزلية وصفية» وذلك هدف التحقق من 
ممارسة الطلاب للمهارات اللغوية بمختلف مستوياتها 

أنماط أسئلة متنوعة في المناهج (مقالية» موضوعية» ذات النهايات المفتوحة....) 
بطاقات الملاحظة. 


ومن الأهمية بمكان» تطبيق أساليب علمية في التحقق من صدق وثبات أدوات 
التقويم» إضافة إلى أهمية إنشاء بنوك معيارية للأسئلة سواء أكانت يدوية أو محوسبة» 
وصولا إلى تطبيق اختبارات مقننة في المناهج على مستوى المدرسة لكل صف درامي» 
وتطبيق اختبارات مقننة أخرى مركزية في ختام مراحل التعليم العام على مستوى 
المملكة الح ية السعودية: 

وتشير الباحثة ختامًا إلى محدودية نطاق الدراسة الحالية» حيث تم بناء الرؤى 
المستقبلية لتطوير مناهج اللغة العربية بشكل عام» ومن الأهمية بمكان التطرق للجوانب 
التطويرية التخصصية ذات العلاقة بطبيعة المهارات اللغوية» حيث لم تظهرها الدراسة 
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الحالية بمزيد من التفصيلء الأمر الذي يدعو إلى مزيد من البحث التخصصى لكل 
مهارة لغوية» ولكل مرحلة تعليمية» ومراجعة ذلك من قبل لجانِ متخصصة في وزارة 
التعليم» وصولًا لتحقيق المخرجات المستهدفة. 
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مكونات متاهج تعليم اللغة العربية 
في ضوء الرؤك المستقبلية للتطوير 


المستوك افول: السدف العام. وبتعدل فى ننعية مصارات اللغة لدك طلاب مراحل التعليم العام 


العسنوى التاني: الاهداف النفصيلية لكل فرحلة نعليغيةء وننضمن اهداف هذا الفنسوك ما يلي 


@ فيم ااسامية الاصيلة @ تنعية المصارات الاجتماعية 
انحوي الوطنية العماكة العربية لسحودية .| © ميادى الأعلم الذاتي المستمر 
@ مكاة لاغة العربية الغصحى كصوية ثقافية | @ دعم روط الوحدة الوضنية ونبذ العنصرية 


© النوجهات المستقبلية في ضوء رؤية 2010 | @ مبادك التعلم بتععل 
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© تنمية المحارات الشخصية © تعزيز ثقافة العمل التطوعي 


@ ارتباط بلاهداف التدريسية 
© ارتيا بقيم المجتمم لسسودي وثقافته وقضلياه 

© التشويق في محتوة وفكار النصوص لاغوبة 

@ تنكيعه تنظيغا مندرذ! وضطًا لفدرج العصارات الاعوية 
© القوازن في تقديم المحتوث 

@ النوازن بين الننكيم العنطقي والتنظيم السبكولوجي 
© القكامل ين فروم الاغة العريية 

© القركيز على الععقي قبل الصياغة الاغوية للقواعد وقادب 
© تنعبته لعحارات التعليم الذاتي المستعر 

© ابراه اتور الحضاري 

© براه للخدمات لاجنماعية والتتعوية 


© اسشراتيجبات القدريس القائعة على تنعبة محارات التفكير 
© استرتيجيات اتلم باقعمل 

© استراتيجيات التدريس القالعة على تنعية مصارات التعلم الذاتي 
© استراتيجية التعلم الغفمة على دمج التغنية بالتعليم 

© استراتيجية التعلم غمة على المشروعات 

@ ا#سترقيجيان المنبثقة من فنسفة التعليم النشط 

© استراتيجيات تغريد القعلم 

© استرانيجية الأكاءات المتعددة 

© استراتيجية التعليم المتعايز 
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التوصيات: 
تقدّم الدراسة الحالية بعض التوصيات التي قد تسهم في تطوير تعليم وتعلّم اللغة 
العربية فيها يلي: 


.١ 


وا و كام لان ا 
0ه بإشراف وزارة التعليم» وبمشاركة اللجان اللغوية والتربوية 
والتقويمية المتخصصة. 


. إعادة النظر في تصميم مناهج تعليم اللغة العربية لجميع مراحل التعليم العام؛ 


وذلك بالإفادة من الإطار العام للرؤى المستقبلية التي تم عرضها في هذه 
اندرا 

إعادة النظر في تركيز مكونات تعليم اللغة العربية على المعلومات بدلا من 
المهارات» والنظريات بدلا من التطبيقات» في المراحل العمرية المختلفة» 
وصولًا إلى تركيزها على المهارات والتطبيقات اللغوية ذات المواقف التواصلية 
اة ال عن ارات الل ةا اة 


. تدريب معلمي اللغة العربية بشكل يمكنهم من فهم طبيعة المهارات اللغوية» 


وأهمية تحقيق أهدافهاء وأساليب تنمية مهاراتها وتقويمها. 


. إعادة النظر في الكيفية الإجرائية لتطبيق استراتيجيات التدريس» وسد الفجوة 


القائمة بينها وبين المناهج ا حالية» لتشتمل على التطبيق الفعّال للاستراتيجيات 
القائمة على المارسة» وتنمية مهارات التفكير» والتعلم الذاتي» والنشط. 
العناية باستراتيجيات التدريس التي تستهدف تعليم الموهوبين والفائقين» 
وأخرى علاجية لمن يعانون من صعوبات التعلم (الأكاديمية) لا النائية» والتي 
تعقيهم عن مارسة المهارات اللغوية الحياتية المختلفة. 


. طرح مبادرات تدعم تفعيل الأنشطة التعليمية الرسمية والإثرائية المتضمنة في 


مناهج اللغة العربية المطورة» لاسي) ما يرتبط منها بالاتجاهات الحديثة لتعليم 
اللغة العربية وتعلمهاء وإقامة المسابقات اللغوية في ضوئها على مستوى المناطق. 
والمستوى الوطني. 

إعادة النظر في تطبيق أساليب تقويم المهارات اللغوية وإجراءاتها المستخدمة» 
وصولًا إلى تطويرها باستخدام أساليب التقويم الأصيل» والاختبارات 


كدق :2 
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التشخيصية المقننةء وتصميم بنوك معيارية للأسئلة» وتفعيل استخدام العيادات 
اللغوية العلاجية» وغيرها مما تم عرضه في هذه الدراسة. 


. إعداد مقاييس اتجاهات تهدف إلى التعرّف على الميول القرائية وفقا لخصائص 


نمو الطلاب» وإعداد قوائم لكتب إثرائية في ضوتها. 


. تقييم ومراجعة وتطوير الإطار العام للرؤى المستقبلية الذي تم عرضه في هذه 


الدراسة من قبل لحان تخصصية» وبإشراف وزارة التعليم» للوقوف على مدى 
إمكانية الإفادة منه وتطبيقه إجرائيًا. 


إعلامية تسهم في تطوير مهارات اللغة الحياتية لدى الطلاب» وتحفزهم على 
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خامة: 

تم في هذا الفصل عرض مختصر لواقع مناهج تعليم اللغة العربية بالمملكة العربية 
السعودية» وما يوجه لها من نقد. كوبا أحد أسباب ضعف مهارات اللغة العربية لدى 
الطلاب. كما تم التطرق إلى أهمية تطوير امناهج بشكل عام» ومناهج اللغة العربية على 
وجه الخصوص» ارتباطاً بأهداف الوزارة في برنامج التحول الوطني. 

وقدمت الدراسة في هذا الفصل إطارًا عامًا للرؤى المستقبلية لتطوير مناهج تعليم 
اللغة العربية في المملكة العربية السعودية» وتتكون هذه الرؤى المقترحة من فلسفة تنبثق 
منهاء وأسس تقوم عليهاء ومكونات تؤطرها. 

واختتم هذا الفصل ببعض التوصيات التي قد تسهم في تطوير تعليم وتعلّم اللغة 
ال 
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الأحمدي, علي حسن. (۸٠٠۲م).‏ تصور مقترح لمتطلبات تطوير مناهج العلوم 
الطبيعية للمرحلة الثانوية في ضوء الأهداف الاستراتيجية لرؤية المملكة العربية 
٠‏ من وجهة نظر المنتخصصين في العلوم. مجلة العلوم التربوية» كلية التربية» 
جامعة الملك سعود, الرياض. ع۳. ص ص ٠-414‏ 0. 
أبو صواوين» راشد محمد. (١٠٠۲م).‏ تنمية مهارات التواصل الشفوي 
(التحدث والاستماع) دراسة عملية تطبيقية. القاهرة: إيتراك للطباعة والنشر 
والتوزيع. 
بخيت» نادية عطية. (۳٠١۲م).‏ فاعلية استراتيجية تعليمية مقترحة قائمة على 
مدخل التواصل اللغوي في تنمية مهارات التعبير الكتابي لدى تلاميذ المرحلة 
الإعدادية. رسالة ماجستير غير منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس» كلية 
التربية» جامعة المنوفية: مصر. 
البلوي» شومة محمد. (5١١١م).‏ تطوير مناهج اللغة العربية في مراحل التعليم 
العام. تمّ استرجاعه بتاريخ 5794/١١/74‏ ١ه‏ على الرابط: 
http://www.alarabiahconference.org/uploads/conference_resear‏ 
ch-1132810290-1408957656-485.pdf‏ 
بو حساين» نصر الدين. (١١١5م).‏ تعليم اللغة العربية: واقع وآفاق. مجلة 
العربية» مخبر علم تعليم اللغة العربية» المدرسة العليا للأساتذة بوزريعة» 
الجزائر.عا. ص ص ٥۷-۱١‏ . 
التميمي» خلود فواز. (17١5م).‏ برنامج مقترح لتدريس البلاغة قائم على ما وراء 
المعرفة وفاعليته في تنمية الاستيعاب المفاهيمي لدى طالبات الصف الثالث الثانوي 
بمدينة الرياض. رسالة دكتوراه غير منشورة» قسم المناهج وطرق التدريس» كلية 
العلوم الاجتماعية» جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية: الرياض. 
الجليدي» حسن إبراهيم. (١٠٠۲م).‏ فاعلية إحدى استراتيجيات ما وراء 
المعرفة في تنمية بعض مهارات التذوق الأدبي لدى طلاب الصف الثاني الثانوي. 
رسالة دكتوراه غير منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس» كلية التربية» جامعة 
آم القرى: مكة المكرمة. 
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الجليدي» حسن إبراهيم. (۲٠١۲م).‏ المعايير اللازمة لتقويم مهارة الاستماع 
لدى طلاب الصف الرابع الابتدائي من وجهة نظر معلمي اللغة العربية بالمرحلة 
الابتدائية. محلة القراءة والمعرفة» الجمعية المصرية للقراءة والمعرفة» مصر. ع 
7 .ص ص وه - ۸۳. 

الحربي» حامد سالم. (۲٠١٠۲م).‏ الأسس الفكرية للمناهج الدراسية في التعليم 
العام رؤية تربوية إسلامية. مركز بحوث العلوم التربوية والنفسية» كلية التربية» 
جامعة أم القرى: مكة المكرمة. 

الحطيبات» عبدال رحمن؛ والصرايرة» غالب. (1١١١م).‏ المستقبل المنشود 
لاستراتيجيات تدريس اللغة العربية في ظل ثقافة العولمة. مجلة مؤتة للبحوث 
والدراسات - العلوم الإنسانية والاجتاعية» جامعة مؤتة» الأردن. ع٠.‏ ص 
ص ۱۷۲-۱١۹۱‏ . 

الدوسري» درع معجب. (٤۲۰۱م).‏ تصور مقترح لتطوير كتب اللغة العربية 
المقررة على الصفوف الثلاثة الأولى من المرحلة الابتدائية بالمدارس المستقلة في 
ضوء معايير المناهج الوطنية بدولة قطر. مجلة القراءة والمعرفة» الجمعية المصرية 
للقراءة والمعرفة» مصر. ع١15.‏ ص ص .١١١-۷١‏ 

راشد» حنان مصطفى. (١٠٠۲م).‏ برنامج مقترح لتنمية مهارات التواصل 
الشفوي والوعي بعمليات الاستماع والتحدث لدى الطالبات المعلمات وأثره في 
أدائهن التدريسي. مجلة التربية» جامعة الأزهرء مصر .ع ۱٤٤‏ . ص ص ۳۳۹ 
له٠ع.‏ 

الربعي» محمد عبدالعزيز. (١٠١5م).‏ تطوير مناهج اللغة العربية في المملكة 
العربية السعودية في ضوء متطلبات مجتمع المعرفة: الاحتياجات والآليات. 
المؤتمر الدولي الخامس (مستقبل إصلاح التعليم العربي لمجتمع المعرفة تجارب 
ومعايير ورؤى». المركز العربي للتعليم والتنمية» والجامعة العربية المفتوحة» 
فصن عا ضوح 0 

طاهر» حامد. (5١١5م).‏ تعليم اللغة العربية: نحو استراتيجية جديدة. بحلة 
فكر وإبداع» مركز البحوث والدراسات الإسلامية» كلية دار العلوم» جامعة 
القاهرة» مصر. ج88. ص ص .717-١١‏ 
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طعيمة» رشدي أحمد. (5١٠٠م).‏ مناهج اللغة العربية في مجتمع المعرفة. المجلة 
العربية للتربية» المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» تونس. ع ١‏ ص 
ص 5060 -۷۲. 
عتار» سام عبدالكريم. (5٠١٠7م).‏ تعليم اللغة العربية وفق الطريقة التواصلية: 
رؤية ف اتجاه التطوير. المؤتمر الدولي لرابطة الجامعات الإسلامية - مناهج 
التجديد في العلوم الإسلامية والعربية» كلية دار العلوم» وجامعة المنياء ورابطة 
الجامعات الإسلامية» مصر. ج٣‏ . ص ص ۲۰۱۸-۱۹۸۹. 
القرشي» ياسر بن عبد الله. (7٠٠م).‏ تقويم أسئلة كتب القراءة والنصوص 
في المرحلة المتوسطة في ضوء مهارات القراءة الناقدة المناسبة لتلاميذها. رسالة 
ماجستير غير منشورة. قسم المناهج وطرق التدريس» كلية التربية» جامعة أم 
القرى: مكة المكرمة. 
لافي» سعيد عبدالله. (١١٠7م).‏ تطوير مناهج اللغة العربية في المرحلة الثانوية 
بالمملكة العربية السعودية في ضوء معايبر الجودة. مجلة القراءة والمعرفة» الجمعية 
المصرية للقراءة والمعرفة» مصر. ع5/. ص ص 5 15-5. 
محمد» مصطفى عبدالسميع. (١٠٠۲م).‏ ضمانات تطوير مناهج اللغة العربية: 
رؤية مستقبلية. مجلة اللسان العربي» المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم» 
المغرب. ع1٦‏ . ص ص ۲١۱-۲٤۳٩‏ . 
مدكورء علي أحمد. ( ١۱۹۹ء).‏ تدريس فنون اللغة العربية. الرياض: دار الشواف. 
المركز الإعلامى لرؤية .5١7١‏ (0١م)).‏ رؤية المملكة العربية السعودية 
۰ تم استرجاعه بتاريخ 0/ 579/١5‏ ١ه‏ على الرابط: 
http://www.vision2030.gov.sa/ar/foreword‏ 
وزارة التعليم. (0١1م)).‏ التعليم ورؤية ° تم استر جاعه بتاريخ 
٥‏ ١ه‏ عل الرابط: 
https://www.moe.gov.sa/ar/Pages/vision2030.aspx‏ 
اليازجى» نجاة عبدالر حمن. (۰۹ ١م).‏ تطوير نظام إعداد معلم اللغة العربية 
ف نظام التعليم السعودي. مجلة الدراسات العربية» كلية دار العلوم» جامعة 
المنياء مصر. ۲۰۶. ص ص .١١19-1١١١٠١‏ 
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فهرس الموضوعات 
الموضوع 

مقدمة الكتاب. 

الفصل الأوّل: واقع عمليات تطوير مناهج تعليم اللغة العربية بالمملكة العربية السعودية. 
مقدمة. 

مفهوم تطوير المنهج الدراسي ودواعيه. 

دواعي تطوير منهج اللغة العربية. 

أ تطور مناهج اللغة العربية. 

عمليات تأليف مواد اللغة العربية وتطويرها. 

ا مناهج اللغة العربية في المشروع الشامل. 

| مراحل بناء منهج اللغة العربية في المشروع الشامل. 


توصيات مقترحة. 
خحاعة. 
المراجع. 


الفصل الثاني: تطوير مناهج تعليم القراءة والاستماع والتحدث (الهجاءءوالقراءة»والأناشيد). 


مقدمة. 

وزارة المعارف. 

لمرحلة الأول من جهود وزارة المعارف في التطوير. 
لمرحلة الثانية من جهود وزارة المعارف في التطوير. 
لمرحلة الثالثة من جهود وزارة المعارف في التطوير. 
أ لرئاسة العامة لتعليم البنات. 


لمرحلة الأولى من جهود الرئاسة العامة لتعليم البنات. 
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الصفحة 
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المرحلة الثانية من جهود الرئاسة العامة لتعليم البنات. 
المرحلة الثالثة من جهود الرئاسة العامة لتعليم البنات. 
| دس نعلي اينات وراو هو 

المرحلة الأول من جهود وزارة التربية والتعليم. 
المرحلة الثانية من جهود وزارة التربية والتعليم. 

| خاقة. 

الا 

الفصل الثالث: تطوير مناهج تعليم الكتابة (الإملاء والخط والتعبير). 
اقل 

التعبير. 

ااا المصاحبة لمصطلح «التعبير». 
اراسي 

| الخطة الدراسية. 

ای السو ودا 

| المرحلة الأول من جهود التطوير (14ه). 
المرحلة الثانية من جهود التطوير 411 ١اه).‏ 

| المرحلة الثالثة من جهود التطوير (147١ه).‏ 
الملامح التطويرية في تاريخ تعليم التعبير. 

الإملاء. 

ا أهداف تدريس الإملاء. 

أنواع الإملاء. 

أولّا: مرحلة ما قبل تأليف الكتب المنهجية الرسمية. 


ثانيًا: مرحلة تأليف الكتب المنهجية الرسمية. 
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ثالًا: مرحلة التطوير الشامل للمناهج. 

| الملامح التطويرية في تاريخ تعليم الإملاء. 

الخط. 

ان 

التوجيهات و الإستراتيجيات المتبعة في تدريس الخط. 
Ty‏ 

الخطة الدراسية. 

EA 

| اللامح التطويرية في تريخ تعليم الفط 

| خاقة. 

| الراجم 

الفصل الرابع: تطوير مناهج قواعد اللغة العربية. 

ا 

| موقع قواعد اللغة العربية والتحومن الخطط الدراسية. 

| خطة المرحلة الابتدائية. 

| خطة المرحلة المتوسطة. 

| خطة المرحلة الثانوية. 

١‏ رات الجارى أوالقعي ماضن تراكيد للع ندري ان فهو 
| تطور مناهج قواعد اللغة العربية والنحو في المرحلة الابتدائية. 
تطور مناهج قواعد اللغة العربية والنحو في المرحلة المتوسطة. 
تطور مناهج قواعد اللغة العربية والنحو في المرحلة الثانوية. 
| خاقة. 


المراجع . 
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الملاحق. 


الفصل الخامس: تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية (الأدب» والنصوص. والبلاغة» والنقد). 


مقدمة. 
ا أهداف تعليم مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية. 
| مراحل تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية. 
المرحلة الأولى من جهود التطوير. 
مادة النخصوص. 
| مادة الأدب. 
| مادة البلاغة والنقد. 
ْ المرحلة الثانية من جهود التطوير. 
| مادة النخصوص. 
ْ مادة الأدب. 
| مادة البلاغة والنقد. 
| المرحلة الثالثة من جهود التطوير. 
| مقرر لغتي الخالدة. 
٠‏ مقرر الكفايات اللغوية. 
الملامح التطويرية لمناهج الدراسات الأدبية والبلاغية. 
| الخائمة. 
| المراجع 
أ الفصل السادس: رؤى مستقبلية لتطوير مناهج تعليم اللغة العربية في المملكة العربية السعودية. 
| مقدمة. 
| واقع مناهج تعليم اللغة العربية. 
| رؤية المملكة العربية السعودية ۲٠٠١‏ والتعليم. 
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الإطار العام للرؤى المستقبلية لتطوير مناهج تعليم اللغة العربية في المملكة العربية السعودية. 


التوصيات. 
المراجع. 
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فهرس الجداول 

الجدول 
| ا الدراسية للقرادة ف الرضلة الثائوية بان امرسلة الأون هن جود 
وزارة المعارف في التطوير. 
الخطة الدراسية للهجاء القراءة والأناشيد في المرحلة الابتدائية إبان المرحلة 
الثانية من جهود وزارة المعارف في التطوير. 
الخطة الدراسية للقراءة في المرحلة المتوسطة في وثيقة المنهج عام ۳۸۲٠ء.‏ 
الخطة الدراسية للمطالعة في المرحلة المتوسطة في وثيقة المنهج عام 
۲هو ۹ه 


الخطة الدراسية للمطالعة في المرحلة الثانوية في وثيقة المنهج عام ٠۳۹٤‏ ه | 


.ها١5:٠١م8و‎ 

الخطة الدراسية بالحجاء والقراءة والمحفوظات ف المرحلة الابتدائية في 
وثيقة المنهج للرئاسة العامة لتعليم البنات عام ١178١ه.‏ 

الخطة الدراسية للمطالعة في وثيقة منهج المرحلة المتوسطة للبنات عام 
١ه‏ 

الخطة الدراسية للمرحلة الابتدائية لواد القراءة والمحفوظات عام 

.مها5٠الوها‎ | 

الخطة الدراسية لمطالعة في المرحلة الثانوية للبنات عام 419١ه.‏ 
الخطة الدراسية للغة العربية في المرحلة الثانوية في وثيقة المنهج عام 
۳ھ 
الخطة الدراسية للغة العربية في المرحلة الثانوية عام ٠٤١١‏ ه. 
الخطة الدراسية للغة العربية في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة عام 
5 ١ه‏ 
١‏ اة الدراسية للتعبين ف المربحلة الابادائية خلال هرال التطوير 
المختلفة. 


الخطة الدراسية للتعبير في المرحلة المتوسطة خلال مراحل التطوير المختلفة. 


مفردات مقرر التعبير للمرحلة الثانوية خلال فترة التطوير الثالثة. 
الموضوعات المقررة في الإملاء للصفوف العليا من المرحلة الابتدائية خلال 
فترة التطوير الأولى. 

أسلوب التقويم في الإملاء للمرحلة الابتدائية خلال فترة التطوير الثانية. 
الخطة الدراسية للإملاء في المرحلة الابتدائية خلال فترة التطوير الثانية. 
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الخطة الدراسية للغة العربية في المرحلتين الابتدائية والمتوسطة خلال فترة 
التطوير الثالثة. 

الخطة الدراسية للخط قبل مرحلة التطوير الشامل. 

موقع مقرر القواعد من الخطط الدراسية في المرحلة الابتدائية. 

موقع مقرر القواعد من الخطط الدراسية في المرحلة المتوسطة. 

موقع مقرر القواعد من المخطط الدراسية في المرحلة الثانوية. 


الخطط الدراسية لمادة النصوص في المرحلة المتوسطة لمدارس البنين والبنات 
خلال المرحلة الأولى من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية. 


الخطط الدراسية لمادة الأدب ي ا الثانوية لدارس البنين ا 


eT 


الخطط ا لمادة الأدب في المرحلة الالو لدارس ان ل 


ا 


الخطط ا لمادة البلاغة والنقد في ال الثانوية لمدارس البئين 


ل 


الخطط E‏ لمادة البلاغة والنقد في المرحلة الالرية لمدارس البنين 


الست ا 


الخطط الدراسية لمادة النتصوص في المرحلة المتوسطة لمدارس البنين والبنات 
خلال المرحلة الثانية من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية والبلاغية. 


الخطط الدراسية لمادة الأدب في المرحلة الثانوية لمدارس البنين والبنات 
(النظام السنوي) خلال المرحلة الثانية من جهود تطوير مناهج الدراسات 
الأدبية والبلاغية. 


س 


۲۳ 


AV 


(A-0) 


)4-( 


)٠١-6( 


)١١-ه(‎ 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
ل 


المخطط 00 مادة البلاغة والنقد في المرحلة اثانوية لمدارس البنين 


ااافا الأدية 3 


الخطط الدراسية لمادة لغتي الخالدة في المرحلة المتوسطة لمدارس البنين 
والبنات خلال المرحلة الغالثة من جهود تطوير مناهج الدراسات الأدبية 


والبلاغية. 


وري 
الأدبية والبلاغية. 


الخطة الدراسية لمواد اللغة العربية في المرحلة الثانوية لمدارس البنين والبنات 


(النظام الفصلي) خلال المرحلة الثالثة من جهود تطوير مناهج الدراسات 
الأدبية. 


س 


11۰ 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 


2 1 


الشكل 
(۱-۱) 
(۲-۱) 
50 
انم 


(۳-٤( 


)4-€( 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
198213532 


فهرس الأشكال 
الشكل 


طرائق تأليف الكتب المدرسية في المملكة العربية السعودية. 


| موقع مقرر القواعد في الصف الرابع من الخطط الدراسية في المرحلة 


الابتدائية. 
موقع مقرر القواعد في الصف الخامس من الخطط الدراسية في المرحلة 
الابتدائية. 
موقع مقرر القواعد في الصف السادس من الخطط الدراسية في المرحلة 
الابتدائية. 
موقع مقرر القواعد في الصف الأول من الخطط الدراسية في المرحلة 


| المتوسطة. 


)٥-€( 


)5-:( 


موقع مقرر القواعد في الصف الثاني من الخطط الدراسية في المرحلة | 


المتوسطة. 


موقع مقرر القواعد في الصف الثالث من الخطط الدراسية في المرحلة ‏ 


| المتوسطة. 


)۷-£( 
(A-€( 
)4-:5( 
)1١-5( 


ممما 
(5-5/؟) 


موقع مقرر القواعد والنحو في الصف الأول من الخطط الدراسية في 
المرحلة الثانوية. 

موقع مقرر القواعد والنحو في الصف الثاني من الخطط الدراسية في 
المرحلة الثانوية. 

موقع مقرر القواعد والنحو في الصف الثالث من الخطط الدراسية في 
المرحلة الثانوية. 

الإطار العام للرؤى المستقبلية لتطوير مناهج تعليم اللغة العربية في 
المملكة العربية السعودية. 

مكونات مناهج تعليم اللغة العربية في ضوء الرؤى المستقبلية للتطوير. 


مكونات مناهج تعليم اللغة العربية في ضوء الرؤى المستقبلية للتطوير. 


ا 


۲۱ 


۲۱ 


۱۲۲ 


10 


0 


10 


٤ 


۲ 
77 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقياً أو تداولها تجارياً 


00 


هذه الطبعة إهداء من المركز 
ولا يسمح بنشرها ورقيا أو تداولها تجاريا 
أ 


مباحث لغوية ۳ع 


بالمملكة العربية السعودية (دراسات تتبعية) 

يُصدر مركز الملك عبداللّه بن عبدالعزيز الدولي لخدمة اللغة العربية هذا الكتاب ضمن 
سلسلة (مباحث لغوية)؛ وذلك وفق خطة عمل مقسمة إلى مراحلء لموضوعات علمية رأى المركز 
حاجة المكفبة اللقوية العربية إليهاة أو إلى بد التشاط النحكي فيها: واجتهن 3 استكتاب تحبة من 
المحررين والمؤلفين للنهوض بعنوانات هذه السلسلة على أكمل وجه. 

ويهدف المركز من وراء ذلك إلى تنشيط العمل ف المجالات التي تُنَبّه إليها هذه السلسلة, 
سواء أكان العمل علميا بحثياء أم عمليا تنفيذياء ويدعو المركز الباحثين كافة من أنحاء العالم إلى 
المساهمة 2 هذه السلسلة. 

وَتودٌ الأمانة العامة أن تشيد يجهد الساذة اولقن وجهن محرن الكتاب» على ما تفضلوا به 
من رؤى وأفكار لخدمة العريية © هذا السياق البحثي. 

والشكر والتقدير الوافر لمعالي وزير التعليم المشرف العام على المركز, الذي يحث على كل ما 
من شأنه تثبيت الهوية اللغوية العربيةء وتمتينهاء وفق رؤية استشرافية محققة لتوجيهات قيادتنا 
الحكيمة. 

والدعوة موجّهة إلى جميع المختصين والمهتمين للتواصل مع المركز؛ لبناء المشروعات العلمية. 
وتكثيف الجهودء والتكامل نحو تمكين لغتنا العربية. وتحقيق وجودها السامي ب2 مجالات الحياة. 

الأمين العام 


د.عبدالله بن صالح الوشمي 
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